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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso apresenta a realidade da Educacéo do
Campo numa perspectiva de uma educacéao critica, comprometida e emancipadora,
com os processos de transformagéo social, envolvendo os diferentes movimentos e
entidades organizados que defende uma educacdo de qualidade, vinculado a
vivéncia do camponés. Em sua esséncia busca compreender e refletir sobre os
principais desafios vivenciados na gestdo da 22 Era do Governo Paulo Hartung
(2015/2018), a partir de uma educacao contextualizada com a realidade do mundo
modernizado e do mercado de trabalho. Apresenta uma trajetoria desde a luta pela
reforma agréria perpassando pela modernizacdo da atividade agricola, adentrando
nas inovacdes da gestdo educacional do governo PH, numa logica da educacao
integral e na formagéo do desenvolvimento humano, baseada na logica da “Escola
Viva”. As anadlises dos desafios apresentados se fundamentam pelas perspectivas
das potencialidades que a Educacdo do Campo apresenta em seus diversos
segmentos da proposta, a qual se baseia na Pedagogia da Alternancia, destacando
possibilidades de valorizacdo e aperfeicoamento desta praxis no contexto da sua
permanéncia e continuidade. Baseado no campo metodoldgico, as entrevistas
contribuiram para qualificar a pesquisa, numa perspectiva de cumprir com seus
principios pedagogicos e filoséficos que favorecem a formacdo dos sujeitos do
campo e proporcione condi¢cdes qualitativas de garantir a escolarizacao integral
também no campo, com fundamentacfes de uma formacéao integral do ser humano,
valorizando as tecnologias como instrumentos pedagdgicos do avanco da

aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Pedagogia da Alternancia; Educacao

Integral; Formacao do Ser Humano.



LISTA DE SIGLAS
AEE — Atendimento Educacional Especializado
BNCC - Base Nacional Comum Curricular
CEB — Camara de Educacéao Basica
CEE - Conselho Estadual de Educacéao
CEFFAs — Centros Familiares de Formag&o em Alternancia
CEIER - Centro Educacional Integrado de Educacédo Rural
CNE - Conselho Nacional de Educacéo
EFA — Escola Familia Agricola
ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio
ICE - Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
LDB — Lei de Diretrizes e Base
Master — Movimento dos Agricultores e Trabalhadores Sem Terra
MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
Ong — Organizacdo Nao Governamental
PA — Pedagogia da Alternancia
PAEBES — Programa de Avaliagdo da Educacado Basica do Espirito Santo
PAES — Pacto pela Aprendizagem do Espirito Santo

PH — Paulo Hartung



PNRA — Plano Nacional da Reforma Agraria

PPP — Projeto Politico Pedagdgico

SEDU - Secretaria de Estado de Educacao

SREs — Superintendéncias Regionais de Educacéo

UFES — Universidade Federal do Espirito Santo

ULTABSs — Uni&o dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt ettt e et e s st e s st e areestesneesteaneas 10

(07 2] i 1 U] 1 T ARSI 12

.................................................................................................................................. 12
1.1 OMST EAEDUCACAO ...t 13
1.2 O PROCESSO DE LUTAS E CONQUISTAS: UM POUCO DA TRAJETORIA
ATE OS DIAS ATUAIS ...ttt ettt ete et eaeeteeae e 18
1.3 “INTERFACE” DO GOVERNO COM A PROPOSTA DE EDUCACAO DAS
ESCOLAS DO CAMPO .......cooueeeeieeeeeeeeeeeeeee et ee et n st en et en s aeseen e, 21
(o7 =1 6 [ 17RO 28
2 A CONCEPCAO DA EDUCACAO E O CAMPO DE DISPUTA......c.ccooeeveeeennn. 28
2.1- AEDUCACAO DO CAMPO E AS INOVACOES DO GOVERNO....................... 28
(07 = 6 T I RPN 32
3 CONTEXTUALIZANDO A VIVENCIA E SEUS DESAFIOS ......ccooveveveeeeeeeennen 32
3.1 A REALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO FRENTE AOS DESAFIOS........... 32
3.2 DIALOGANDO E REFLETINDO FRENTE AOS DESAFIOS........cccccoeeveveveerennnn 35
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot 38

REFERENCIAS ... oot 40



10

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo identificar e fundamentar, por meio de
pesquisas e analises, quais foram e ainda estdo sendo, 0s principais impactos que a
politica do governo PH (2015/2018) tem agravado nas escolas que adotam a
Pedagogia da Alternancia (PA), no Estado do Espirito Santo, na perspectiva de uma
educacdo publica e popular, caracterizada e fundamentada nos principios da

Educacao do Campo.

A fundamentacdo desse trabalho est4 baseado na perspectiva de compreender os
pressupostos da politica educacional da Secretaria Estadual de Educacao (SEDU),
concebendo orientacbes pedagodgicas (curriculo, plano de ensino, avaliactes,
calendario escolar, organizacdo curricular, etc.) e administrativas (gestéo,
terceirizacdo, etc.), subsidiadas pelo acompanhamento das Superintendéncias
Regionais de Educacao (SRE’s), nos diferentes municipios em que as escolas estao
alocadas. Nesse sentido, embasadas no Plano Estadual Educacédo, assim como na
legislacdo vigente (Portarias, Resolu¢cbes, Regimento, Curriculo, etc.) compartilham
as mesmas orientacdes (pedagdgicas e/ou administrativas) em todas as unidades
de ensino, numa perspectiva de obter resultados satisfatérios nas avaliagcdes
internas e externas (Paebes, Prova Brasil, enem), aferidas as escolas, visando
assim implementar um potencial de superacdo do atraso do indice de
desenvolvimento da educacéo basica (Ideb) no Estado do Espirito Santo.

Na perspectiva de fundamentar as indagacdes sobre os desafios vivenciados pelas
escolas do campo e visando obter resultados satisfatorios, o referente trabalho foi
desenvolvido por meio de uma pesquisa participativa, tendo como base tedrica e
metodoldgica o Materialismo Histdrico-Dialético, proporcionando uma interlocucao
do referencial tedrico com os envolvidos no processo, a partir das praticas
desenvolvidas nas escolas do campo, com recorte referente as escolas de
assentamentos do MST, que atendem o ciclo final do ensino fundamental. Para tanto
o desenvolvimento do trabalho se deu em trés capitulos, sendo que no primeiro
tratamos dos principios da proposta de educacdo implementada pelas escolas de
assentamentos do MST, adentrando nas concepcfOes da Reforma Agraria, até os
primordios das praticas da Pedagogia da Alternancia no Estado do Espirito Santo, a

luz de tedricos como: Arroyo, Brandao, Freitas, Neto, Nosella, Pizzeta, Oliveira; o
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segundo capitulo € composto por uma andlise contextual da Educacdo do Campo e
das inovacgoes a partir do programa do governo Paulo Hartung para com a educacao
publica capixaba, caracterizado pelo processo de terceirizacdo, no que refere ao
processo da gestdo administrativa e pedagogica das escolas, a qual é
fundamentada pela dinamica tecnicista da “Escola Viva” e; no terceiro capitulo
discorrerd sobre uma reflexéo, a partir dos dados obtidos por meio das pesquisas de
campo e dos documentos pesquisados, em vista de compreender e/ou identificar os
principais problemas enfrentados pelas escolas do campo, em especial as escolas
de assentamentos do MST, propondo agbes que fundamentam e dé possibilidades
da sustentacdo da Educagcdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia, como

pratica pedagogica viavel para as escolas do campo.

Segundo Léwy (1994, p.128), os limites do conhecimento decorrem da situacao
objetiva de classe e, [...] classes que participam [...] do processo de producéo tém
uma melhor possibilidade de compreender o movimento de conjunto da vida social:
burguesia e proletariado. Nesse sentido, para realizar esse trabalho além do estudo,
andlises e producao de texto, a partir do referencial tedrico e da reviséo da literatura
exposto acima, foi elaborada uma pesquisa de campo com entrevistas semi-
estruturadas, as quais respondidas com representantes do Setor de Educacéo e
alguns coordenadores das escolas de assentamentos que atendem a segunda fase
do ensino fundamental (6° ao 9° ano), mantidas pelo Estado, os quais serviram de
dados concretos para dar suporte a hipétese construida.

Apoés a efetivacdo da pesquisa de campo, foi proporcionado uma hegemonia entre
as ideias construidas ao longo do trabalho, pois segundo Léwy (1994, p. 132), o
materialismo histérico ndo € somente um instrumento de conhecimento, ele é
também, ao mesmo tempo, um instrumento de acdo.. Nesse contexto, os dados
analisados e transcritos, proporcionaram uma excelente interlocucdo com a

pesquisa cientifica, possibilitando assim o éxito da concluséo do trabalho.
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CAPITULO 1
1 CONCEPCOES DE EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA REFORMA AGRARIA

A Reforma Agréaria, segundo Stedile (1997) é um tema que vem se constituindo
desde os primérdios da colonizacdo do Brasil pelos portugueses (p. 8), [...] 0s quais
administravam a colénia por meio de trés instrumentos: a Coroa, os administradores
locais e aqueles que detinham a posse da terra. [...] A primeira forma de distribuicao
de terra foi o sistema de capitanias hereditarias e esse sistema permaneceu ao
longo do periodo colonial até as primeiras décadas do Império [...] (p. 9). A partir de
1946, com a eleicdo da Assembleia Constituinte, surge a necessidade de uma
reforma agraria, na perspectiva de distribuir terras a quem nelas quisesse trabalhar.
[...]- Nesse contexto surgem os conflitos sociais, formando dai as Ligas
Camponesas, proliferando assim os conflitos pela terra (p. 12/13). Na década de
1960 aumenta a tensdo social e os movimentos camponeses se fortificaram e se
organizaram sob influéncia de organizacbes politicas e partidarias, |[...]
desenvolvendo nesse periodo as ULTABs (Unido de Lavradores e Trabalhadores
Agricolas do Brasil) e 0 MASTER (Movimento dos Agricultores Sem Terra). (p. 13).

De acordo Stédile (1997), no periodo da Ditadura Militar (1964 — 1984) as principais
organizac6es de camponeses foram proibidas (p. 16) [...] € sé na metade dos anos
80, com o término do regime militar que ressurgiram 0s movimentos sociais dos
camponeses [...] (p. 18), quando os trabalhadores rurais e os indigenas se
levantaram contra a mercantilizacdo e apropriacdo dos invasores portugueses do
que era comum e coletivo: a terra, bem da natureza e tem como objetivo
fundamentar a defesa por uma vida mais digna e igualitaria da classe trabalhadora
do campo constituindo dessa luta um movimento social camponés e igualitario —
MST, [...] o qual se constitui do processo de redemocratizacdo do pais, no final da
década de 70, como resultado do avanco das lutas e da organizacdo dos
trabalhadores do campo (p. 44).

A caracterizagdo desse movimento social visa fortalecer os fundamentos das
reivindicacbes e conquistas para além da luta pela terra, considerando que a

educacdo estad presente nesse contexto, pois segundo Brandao (2007, p.13) “a
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educacao existe onde ndo ha escolas e por toda parte pode haver redes e estruturas
sociais de transferéncia de saber de uma geragao para outra” e, € nessa perspectiva
gue a mesma promove a unificacdo de diversos movimentos sociais, pela mesma
causa, constituindo assim as diferentes bandeiras de lutas, que interagem entre si.
Uma delas é a educacdo escolar, que vincula a integracdo entre os principios
diversos movimentos sociais, sejam eles de caréter filoséfico, pedagogico e/ou

metodoldgico.

Giroux (1997, p. 163) destaca que os professores deveriam se tornar intelectuais

transformadores se quiserem educar os estudantes para serem cidadaos ativos e

Criticos, pois:
Essencial para a categoria de intelectual transformador é a necessidade de
tornar o pedagodgico mais politico e o politico mais pedagoégico. Tornar o
pedagodgico mais politico significa inserir a escolarizacdo diretamente na
esfera politica, argumentando-se que as escolas representam tanto um
esforco para definir-se o significado quanto uma luta em torno das relacdes
de poder. [...]. Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza

emancipadora; isto é, utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes
como agentes criticos;

Nesse sentido, € que sempre quando nos referimos a luta pela transformacéo social,
ousamos associar a educacao a escola, concebendo que vivemos num momento da
histéria em que parte da socializagdo esté vinculada a escola — educacéo escolar,
no entanto, o politico deve estar sempre intrinseco no pedagdgico, numa perspectiva
de interacdo, num contexto harménico. E nesse contexto que nasce o Movimento

dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.
1.1 O MST E A EDUCACAO

A historia do MST, de acordo Sérgio e Stédile (1993), perpassa pelos diversos
acontecimentos que se desenvolveram desde 1978, em que o0s agricultores sem-
terra se reuniam para discutirem seus problemas e se organizarem para conquistar a
terra, multiplicando assim as inimeras ocupacdes de terras, em diferentes regides
(p. 28). A partir de 1981 passaram a acontecer encontros entre as liderancas dessas
lutas localizadas, coordenadas pela Comissao Pastoral da Terra — CPT e [...] em

janeiro de 1984 acontece em Cascavel (Parand) o 1° Encontro Nacional do Sem-
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Terra, o qual representou a fundacdo e organizacdo de um movimento de
camponeses sem-terra, com o0 objetivo de se articular para lutar por terra, por
reforma agraria e por mudancas sociais no pais. Dessa organizac&do nasce no Sul do
Brasil o MST (p. 30). [...] Em 1985 é realizado, em Curitiba (Parana), o | Congresso
Nacional do Sem Terra, articulado pelo MST e em 1990, acontece o Il Congresso
Nacional do Sem Terra, em Brasilia (Distrito Federal) (p. 31). Alguns fatores da
realidade brasileira foram determinantes para a organizacdo do MST, tais como:
fatores de ordem econdmica: concentracdo da propriedade da terra e da expanséao
da mecanizacdo da lavoura, [...] trabalhadores expulsos da terra, estimulo a
monocultura, com base na exportacao [...] (p. 32); fatores sociais: os trabalhadores
expulsos da terra buscavam duas saidas basicas: a migracdo e/ou o éxodo rural,
baseado no fracasso da colonizacdo e da industrializacdo; e fatores politicos: a
igreja catolica, por meio da CPT e das pastorais rurais passaram a conscientizar os
camponeses pelo direito a terra, [...] despertando entre 0s camponeses a

necessidade de organizacéao (p. 33).

Inspirados nessa conscientizagdo de nivel organizacional, no ano de 1985, o
primeiro acampamento de camponeses Sem-Terra do MST, conquistando no
mesmo ano 0 primeiro assentamento no Estado do Espirito Santo, no municipio de
Sdo Mateus — Assentamento “27 de Outubro”. Juntamente com a luta pela terra
surgem as primeiras reivindicagbes para a implementacdo da educacédo escolar,
visando dar subsidios aos filhos das familias acampadas e/ou assentadas para
terem acesso a escola. Essas reivindicacbes se baseavam no fortalecimento da
continuidade e da sustentabilidade das escolas que ofertavam a Educacdo do
Campo, em seus diversos segmentos (escolas de assentamentos, Escolas Familias
Agricolas, as multisseriadas, dentre outras).

A partir desse marco na educacédo do Estado do Espirito Santo as escolas nas areas
de assentamentos do MST se multiplicaram e, no decorrer desses trinta e trés (33)
anos, chegou a um quantitativo de vinte e cinco (25) escolas, compreendidas em
onze (11) municipios, as quais nos ultimos trés (3) anos tém sofrido diversas
ameacadas de fragmentagOes pela gestdo educacional do Estado, dadas as

proposicoes de alteracfes da pratica pedagogica (Pedagogia da Alternancia) e da
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falta de Politicas Publicas em apoio ao campo. Tais fragmentagbes tém
caracterizado uma assidua desvalorizacdo da educacdo ministrada nas escolas do
campo tanto no ambito social, politico e/ou econbémico, pois fragmenta a proposta
em detrimento a proposta “inovadora” (Escola Viva) fundamentada pelo atual
governo em seu Plano de Governo, como destaca o Comité de Educacédo do Plano
de Desenvolvimento — Espirito Santo em Ac&o 2025

Nossa proposta de trabalho orienta-se pela implantacdo de projetos
inovadores de gestdo de qualidade nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio do Espirito Santo, através da qualificacdo, valorizacdo e motivacao
dos professores e adequacdo dos curriculos baseados em padrées de
competéncias, por meio de um sistema modular, para que atendam as
exigéncias do mercado. N&o obstante, destaca-se a integracdo entre
escolas, familias e comunidades, para que todos participem e se beneficiem
das inovacgodes trazidas pelos nossos projetos.

Diante desta proposicéo, torna-se perceptivel que a educacao proporcionada pelo
governo Paulo Hartung é uma prioridade, pois destaca em seu Plano de Governo
(2015/2018) que a educacdo e a difusdo dos conhecimentos devem ser uma
prioridade absoluta para os governos e as sociedades (2015, p. 17), porém destaca
também que [...] as politicas publicas de educacdo e capacitagcdo técnica de
trabalhadores sdo muito relevantes para a competitividade das nacbes e para as
possibilidades de melhoria na renda das pessoas. Diante desse contexto,
compreende-se que o0 seu Plano de Governo propde qualidade no ensino para
garantir o aprendizado, porém em uma das suas propostas de a¢fes (2015, p. 18)

propde a oferta a Educacao Integral:

Implantar progressivamente a educagdo em tempo integral, com o
desenvolvimento de atividades culturais, esportivas e de relacionamento
social de forma associada ao projeto pedagogico das escolas;

Porém destaca uma preocupacdo com a Educacdo do Campo, principalmente na
oferta de subsidios para que a Educacéo Integral seja implementada nas escolas do
campo, com Organizacdes Curriculares e praticas vinculadas a Pedagogia da
Alternancia, demonstrando preocupacdo em atender as demandas e exigéncias do

mercado capitalista, como relata no Plano de Desenvolvimento do governo PH, que

Disponivel em: http://www.esacao.org.br/index.php?id=/comites tematicos/educacao_/index.php.
Acesso em: 15 nov. 2016.
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tem como missédo “mobilizar a classe empresarial do ES para fortalecer o ambiente
|2”

de negdcios e o desenvolvimento sustentave
E notavel, também, que para descentralizar a relagdo da comunidade escolar e dos
movimentos sociais organizados com a gestao da escola, o governo implementou a
terceirizacado em diversos segmentos da escola (servidores da limpeza e da cozinha,
regentes de classe, elaboracdo de provas — concurso, avaliacbes externas),
firmando assim parcerias para a elaboracdo de propostas pedagdgicas e materiais
didaticos com diversas empresas multinacionais (ArcelorMittal, Fibria, Instituto
Fucape, Chocolates Garoto, Grupo Aguia Branca, Samarco S.A., Sicoob e Vale S.A,
além da parceria com demais mantenedora da Organizacdo Nao governamental

(Ong) Espirito Santo em Ac¢&o)®, quando Rocha (2018, p. 4) ressalta que:

O Espirito Santo em Ac¢éo é a ancora que nos ajuda a implementar a Escola
Viva. H4 todo um custo de transferéncia da metodologia do ICE (Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo) para a Sedu, que ndo nos custa nada.
Quem arca com esse custo sdo as empresas capixabas, por meio do
Espirito Santo em Agéo.

Além disso, no ano de 2016 decretou a dissolugdo das Unidades Executoras dos
Conselhos de Escola das escolas com menos de cem (100) estudantes e/ou que
nao possuia um quadro de servidor efetivo, para assumir a responsabilidade de

diretoria®.

Essas acOes foram estratégias de fragmentacdo da governanca das unidades
educacionais do campo; desconsiderando as reivindicacdes proferidas pela
comunidade escolar, em virtude de uma politica de “ajuste financeiro” do Estado.
Essa politica acarretou um encurralamento® das escolas do campo (fechamento de
escolas/turmas, enturmacdes/multisseriacdo da fase final do ensino
fundamental/ensino médio) e, ainda, atribuiu a reducéo da carga horaria das escolas

do campo que adotam a Pedagogia da Alternancia, em cumprimento da Lei do Piso

? Disponivel em: http://es-acao.org.br/conheca/. Visdo, Missdo e Valor. Acesso em: 20 de set. de
2018, as 20h40mim.

3 Disponivel em: http://es-acao.org.br/wp-content/uploads/2018/03/Relat%C3%B3rio-Gest%C3%A30-
ES-EM-A%C3%87%C3%830-2017 280x220mm-media-qualidade.pdf — p. 19; acesso em 20 set
2018..

* Anexo 1;

° Blogueamento das alternativas e proposi¢des da proposta e falta de dialogo (grifo meu).
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Salarial, Lei 11.738/2008 que orienta ao magistério o cumprimento de 1/3 da carga
horaria  em planejamento de contetdos letivos e 2/3 de regéncia de classe
(disciplinas curriculares), desconsiderando a eficacia dos elementos da Pedagogia
da Alternancia (acompanhamento da vida familiar dos estudantes, atividades
vivenciais, atividades complementares, plano de estudo, etc.). Nesse contexto,
concebe-se uma desconsideracdo unilateral, por parte do governo, com as
particularidades do processo educacional que as escolas do campo propdem,

desvalorizando a cultura do povo camponés.
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1.2 O PROCESSO DE LUTAS E CONQUISTAS: UM POUCO DA TRAJETORIA
ATE OS DIAS ATUAIS

Baseado no Programa Agrario do MST (2014), [...] desde os primérdios da
sociedade brasileira a luta pela terra perpassa por fundamentos que complementa a
histéria do povo camponés, pois um dos principais marcos histdricos foi no periodo
de transicdo do feudalismo para o capitalismo comercial, que a luta era pelo acesso
a terra, periodo em que se desenvolveu a politica de propriedade privada da terra.
Ja em meados do século XVIII, com a implementacdo de uma politica de governo de
estado surge a reforma agréaria, com fins de atender as demandas das industrias, [p.
21] estabelecendo o processo de democratizacdo da terra aos camponeses, com
fins de produzir mercadorias para atender as industrias e produzir alimentos para as

cidades, caracterizando os camponeses como produtores de mercadorias [p. 22].

A partir dessa politica de atendimento ao desenvolvimento da industria, o Plano
Nacional da Reforma Agréaria - PNRA, editado pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST, em 2013 e aprovado no VI Congresso Nacional do MST,
em fevereiro de 2014, reafirma alguns tipos de Reforma Agraria, que reflete o atual

momento da sociedade:

- Reforma agréaria burguesa: originaria da Europa/Estados Unidos, em meados de
1870, caracterizada pela burguesia industrial, a qual tinha por objetivo potencializar
o mercado e transformar os camponeses em produtores e consumidores de

mercadorias;

- Reforma agréaria anticoloniais: caracterizada pela Revolucdo Social do Haiti,

Uruguai e Paraguai, a qual dava o direito de morar e trabalhar na terra;

- Reforma agréria de governos populares: implementada na transi¢cdo do capitalismo

para a sociedade socialista, em Cuba e no Vietnam;

- Reforma agraria socialista: proposta pelas revolugdes populares (nacionalizagéo da
propriedade da terra), resultantes das Revolugcdes: Russa, lugoslava, Chinesa e

Coréia do Norte;
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- Reforma agréria dentro dos marcos do capitalismo: disputa da plantation, do
capitalismo escravocrata e industrial, da qual originou-se as Revoltas no Brasil —
Canudos/BA (1894-96), Contestado/SC (1912-16) e Calderdo/CE (1926-37) ;

- Reforma agraria dos movimentos sociais: caracterizada pelos movimentos e pelas
Ligas Camponesas — Unido dos Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil
(ULTAB’s) e Movimento dos Agricultores Sem Terra (MASTER). Esse periodo foi
marcado por muita repressao aos camponeses, resultando em inidmeras migracoes

e éxodo rural. Periodo em que se implementa a Revolucéo Verde.

Atualmente, baseado no Programa Agrario do MST (2014, p. 51) esta sendo
discutida/constituida outra proposta de reforma agraria, a qual se contrapfe a
proposta do capitalismo, do agronegocio — a Reforma Agraria Popular. A proposta é
unificar as forgas do campo e da cidade para lutar pelas causas sociais, ou seja, por
politicas publicas que atendam as necessidades de sobrevivéncias dos povos, tanto
do campo quanto da cidade, pois ambos precisam se alimentar bem, com alimentos
saudaveis e ter uma vida digna, com possibilidades de ofertar a sua familia
condicdes de vida saudavel (alimentacao, lazer, educacéao, saude, ...).

No contexto da Reforma Agraria, uma das bandeiras de luta € a educacdo. A
educacdo € um dos principios fundamentais do aperfeicoamento de conhecimentos
que, em relacdo com o meio, proporciona o desenvolvimento da formacéo do ser
humano. E por meio dela que o individuo se relaciona com os demais seres que
compdem o espaco onde vive, constituindo assim o seu meio interativo e educativo,

como ressalta Oliveira (2011, p.13):

E urgente pensar mecanismos de redistribuicdo econdmica que permitam
corrigir as desigualdades contrastantes entre estados, municipios e regides
do pais, promovendo maior equidade na oferta educativa para que se possa
pensar em construir uma escola republicana de fato.

A educacdo é um processo que se constitui gradativamente desde a familia até
demais setores sociais, sendo a escola a instituicdo responsavel pela educacdo
formal. Essa realidade de que a educacé&o nao ocorre apenas na dimensao formal,
estd exposta na Nova Lei de Diretrizes e Bases — LDB (2012, p. 9), Lei n° 9394/96

em seu artigo 1° quando deixa claro que:
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A educacgédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e
manifestacdes culturais.

Considerando a histéria da sociedade e o principio predominante da educacédo
brasileira, o Liberalismo, num determinado momento histérico, pde a escola publica,
universal e gratuita a servico da hegemonia burguesa. Neste contexto, segundo
Castro e Rios (2007, p. 226) ao problematizar o papel da escola e da educacédo em
Gramsci, se referenciando as contradi¢cdes objetivas, o carater politico pedagogico e
dialético, destaca que as classes dominadas passam a se orientar pela ideologia
dominante, para exercer as funcdes subalternas da hegemonia politica, social e
econbmica, ofertando subsidio para sustentar a posicdo no mundo da producao.
Nesse sentido, baseado no Plano de Desenvolvimento Espirito Santo 2025 (2006, p.
50) o projeto de educacao ofertado pelo Estado Capixaba, a partir da gestdo do
governo Paulo Hartung, traz em sua esséncia uma visdo mercantilista, ou seja,
apresenta uma perspectiva de atender ao capitalismo, valorizando apenas a

formacéo para atender o mercado de trabalho modernizado, quando ressalta que.

O sistema educacional capixaba congregara uma rede de entidades
publicas e privadas que experimentam mudancas significativas de estrutura,
projetos e sistemas de ensino-aprendizagem, incorporando as mais novas
tecnologias sob a orientacdo de um corpo docente qualificado. A crescente
demanda por mé&o-de-obra qualificada surgida no bojo da expansdo das
grandes cadeias produtivas passa a ser atendida por profissionais
qualificados no proprio Estado, o que estimulard também o adensamento
das cadeias produtivas e o desenvolvimento de um emergente setor de
servicos avancados.

Nesse contexto tornam-se perceptiveis algumas discrepancias no processo de
universalizacédo e aperfeicoamento do sistema educacional proposto pela Secretaria
de Estado de Educacdo do Espirito Santo — SEDU, no que diz respeito ao modelo
de educacdo ofertado, sem nenhuma discussdo com a base de apoio, com as
familias e/ou com a comunidade escolar, como por exemplo, a implementacdo da
“Escola Viva”, a juncédo de turmas, o fechamento de escolas, a terceirizagdo dos
trabalhos internos das escolas e das atividades do processo educacional (avaliagdes
internas e externas, conteldos programaticos, recursos pedagdgicos, ...), além da
falta de assiduidade com o povo do campo, no que se refere ao calendario escolar, a
gestdo pedagogica e administrativa, espaco fisico, material e pessoal de apoio,
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sistema on-line, dentre outros, os quais ndao contribuem para o desenvolvimento
pedagdgico das escolas do campo, como estabelece a Lei 9394/96, em seu Art. 28
(2012, p. 21): “na oferta da educacéao basica para a populacéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a adequacao, as peculiaridades da

vida rural e de cada regiao”.

Segundo Pizetta (1999, p. 43), na contextualizacdo da sua tese de mestrado:
“Vivemos sob a égide do neoliberalismo, cujos fundamentos sdo a
desregulamentacdo da economia, a privatizacdo e 0s cortes orcamentarios para
reduzir o déficit publico”. Diante deste contexto, proponho investigar os principios
desses desafios e as possibilidades de superacdo, em prol a continuidade do
funcionamento das escolas do/no campo, intermediado por uma proposta que
atenda as suas particularidades de apropriacdo dos povos do campo, baseando
principalmente nos principios pedagdgicos e filosoficos do MST.

1.3 “INTERFACE” DO GOVERNO COM A PROPOSTA DE EDUCACAO DAS
ESCOLAS DO CAMPO

As escolas do campo, em sua contextualidade, vém sendo enquadradas em um
sistema educacional que desconsidera as peculiaridades e particularidades que o
campo apresenta, dificultando o processo de formagcdo do ser humano, pois de
acordo fala do Secretario de Estado de Educacdo e sua equipe técnica, numa
reunido de trabalho sobre as Diretrizes Estaduais da Educacdo do Campo®
juntamente com representantes da assembleia legislativa e o Comité Estadual de
Educacdo do Campo do Espirito Santo (COMECES) em 2015, “todas as escolas do

estado estdo numa mesma rede de ensino, independente do numero de alunos”.

No decorrer desse processo histérico da Educacao do Campo, diversos obstaculos
sdo observados no desenvolvimento da préatica pedagdgica nas escolas: falta de
estrutura fisica da maioria das escolas no que se refere a biblioteca, sala de
informatica, quadras poliesportivas, Atendimento Educacional Especializado (AEE),

acessibilidade, dificultando e/ou minimizando as possibilidades de realizacdo de

® Anexo 2;
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diversas atividades pedagdgicas (apoio pedagoégico), além de ndo proporcionar um
quadro gestor para melhor acompanhamento pedagdégico e administrativo, na
perspectiva da efetivacdo da pratica da proposta pedagdgica da escola, pois
segundo Monasta (2010, p. 27) o verdadeiro problema da educacédo consiste,
portanto, em ter consciéncia dos diferentes tipos de “conformismo”, ou seja, de
socializacéo, que sao propostos ou impostos em uma determinada sociedade e lutar

para priorizar um tipo em vez de outro.

Nessa perspectiva, a teoria gramsciana defende que a principal tarefa da classe
trabalhadora € a elaboracdo de uma filosofia que se sustente na teoria do
materialismo historico-dialético, ou seja, da "filosofia da praxis", que seja guia e
norma de conduta numa perspectiva humanizadora. Baseado nesse contexto, a
pratica educacional das escolas de assentamentos do MST (mantidas pela rede
estadual de ensino), assim como outras existentes no campo, mantidas ou
conveniadas pela rede estadual e/ou municipal (multisseriadas, Escolas
Comunitarias Rurais Escolas Familias Agricolas — EFAs, Centros Integrados de
Educacdo Rural — Ceier, ...), vem enfrentando frequentes desafios para manter o
seu funcionamento, no que se refere a disposicéo das instalacdes compativeis para
atender o ensino fundamental, como afirma a Resolucdo N° 3.777/14 (2014, p. 17),
Art. 69, Inciso I

salas de aula compativeis com a PPP da instituicdo e com area nao inferior
a um metro e vinte centimetros quadrados por estudante e dois metros
guadrados para o professor [...];

b) ambientes para funcionamento da diretoria, coordenacdo pedagdgica,
sala dos professores e secretaria;

c) quadra poliesportiva coberta destinada, principalmente, as aulas e
atividades de educacéo fisica;

d) laboratério de ciéncias, no caso de a oferta ser exclusiva do ensino
fundamental,

[-]

f) laboratério de informatica devidamente equipado, com acesso a internet,
a ser utilizado, em suas atividades com cada grupo de estudantes, com
namero de maquinas na propor¢cédo de uma para cada dois estudantes;

g) biblioteca com &rea suficiente para o atendimento a clientela, equipada
com obras atualizadas, adequadas, abrangendo a base nacional comum e
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diversificada do curriculo, historia e cultura afro-brasileira e indigena,
educacédo ambiental, [...] e computadores conectados a internet;

h) espacos adequados para refeitério, copa-cozinha, despensa,
almoxarifado e equipamentos para o preparo de alimentos que atendam as
exigéncias de nutricdo, saude, higiene e seguranca, [...];

i) bebedouros com equipamentos que assegurem a filtragem da agua;

j) um sanitario e um lavatorio, por pavimento, para cada grupo de quarenta
estudantes, por turno de funcionamento, observadas as especificidades de
género;

k) dois sanitarios e dois lavatérios, por pavimento, para estudantes com
deficiéncia, instalados em ambientes que garantam a acessibilidade,
observadas as especificidades de género;

I) garantia de acessibilidade por meio de rampas de acesso ou plataforma
de percurso vertical; e

m) espaco de vivéncia que permita aos estudantes a interagédo social;

Parafraseando Nosella (2014, p. 41),

[...] problematizar uma experiéncia é a tentativa de identificar alguns dos
problemas mais fundamentais, caracteriza-los 0 mais possivel e lancar
algumas hipéteses explicativas ou alternativas, compreender as praticas
educativas das escolas do campo é vivenciar uma realidade prépria do povo
do campo.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo, tem um papel fundamental na elaboracgéo
dessa filosofia, para que por meio da teoria, busque argumentos e fundamentacfes
para sustentar a continuidade da proposta pedagdgica e filoséfica das/nas escolas
do campo, ante a politica do atual governo, que defende como prioridade a formacéao

do individuo para o mercado de trabalho.

As escolas de assentamentos, no contexto da Educacao do Campo, por possuirem
uma proposta pedagdgica especifica, tém estado bastante susceptiveis as politicas
de governo, pois além de ndo possuirem diretores, tem compartilhado profissionais
com outras escolas (devido a reducdo da carga horaria) dificultando assim a
implementacédo assidua da proposta pedagogica. Aléem disso, tém se deparado com
a politica do transporte escolar campo/cidade que contribui para o esvaziamento das
salas de aulas do campo, quanto ao nimero de educandos, o que fere o § Unico do
Art. 305 da Res. CEE N° 3.777/14 (2014, p. 65) “O Estado e 0s municipios deveréo

desenvolver mecanismos que, progressivamente, eliminem o deslocamento do
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estudante do campo para a cidade” e o Art. 132, § 4° Inciso Il da referida
Resolucéo, tornando um critério para o processo de enturmacéo e/ou fechamento de
turmas, no proposito de ndo atender a demanda da escolarizacédo e a qualidade no

ensino, principalmente na fase final do Ensino Fundamental (2014, p. 29):

§ 4.° As instituicBes de ensino integrantes do Sistema de Ensino do Estado
deverdo observar os seguintes limites maximos de estudantes por turma:

[...]

Il — No ensino fundamental:

a) 1.° ao 3.° ano: 25 estudantes por turma;
b) 4.° e 5.2 anos: 30 estudantes por turma;
c) 6.° a0 9.° ano: 35 estudantes por turma; e

d) turmas multisseriadas (em escolas do campo): 15 estudantes por turma;

Diante desta realidade Neto (2005, p. 137) afirma que:

Para o MST, a conquista da terra de nada adiantara se nao vier
acompanhada de uma educacao de classe voltada para os interesses dos
trabalhadores em geral e dos trabalhadores rurais em particular. A
conquista da educacgéo é para 0 MST um primeiro passo para a constru¢ao
da sociedade socialista almejada por toda a classe trabalhadora.

Devido a localizacdo das escolas de assentamento do Estado e a dificuldade de
acesso das mesmas, até meados do ano de 2016 todas as vinte e cinco (25) escolas
estaduais de assentamentos, distribuidas em dez (10) municipios do norte e
noroeste do Estado do Espirito Santo’ estiveram sob jurisdicdo da Superintendéncia
de Educacdo do municipio de Sdo Mateus, o que facilitava a interlocucéo,
reivindicacdo e encaminhamentos, por intermédio do Setor Estadual de Educacao
do MST/ES, que visando um melhor acompanhamento, organizou as escolas em
Pélos (com uma ou mais escolas) no qual um educador, além do vinculo em sala de
aula, assumia a funcdo de coordenador para dar acompanhamento pedagoégico e

administrativo as escolas vinculadas a esse Polo.

" Anexo 3;
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No entanto, os educadores/coordenadores, devido as burocracias internas e
externas da escola, ndo conseguiam dar o suporte necesséario ao atendimento das
demandas pedagodgicas das escolas, no que se refere ao acompanhamento
pedagogico (acompanhamento pedagdgico dos educandos, intervencdes
pedagdgicas, planejamentos pedagogicos, ...) e administrativo (Conselhos e
Consorcios de escolas — Prestacdo de Contas, merendeiras das escolas Uni e
Pluridocentes), juntamente com o auxiliar de secretaria escolar para dar conta, de
forma fragmentada, da administracao interna das escolas (parte burocratica — notas,
cadastros de educandos e educadores, senso escolar, ...), por falta de acesso
qualitativo de internet nas escolas, ndo atendendo de forma adequada as

demandas do processo educacional.

No segundo semestre do ano de 2016, a ofensiva do governo, por meio da
Secretaria de Estado de Educacdo — Sedu, foi mais intensa, desconsiderando a
proposta pedagégica — Pedagogia da Alternancia, desenvolvida pelas escolas do
campo, dentre elas as escolas de assentamentos. Por ndo reconhecer os elementos
da proposta, no que se refere a carga horaria complementar; determinou a
desvinculacdo das escolas, que ndo contemplam os municipios jurisdicionados a
Superintendéncia Regional de Educacdo de Sédo Mateus, retornando as
Superintendéncias de origem, ou seja, a Superintendéncia que atende determinados
municipios e as escolas a eles vinculadas, fragmentando assim a organizacdo do
Setor de Educacéao do MST.

Nesse mesmo periodo, determinou por meio da Portaria N° 046-R, de 05 de abril de
2016%, critérios para a definicdo de perfil tipolégico das escolas da rede publica: as
escolas com namero inferior a cem (100) estudantes ndo tenham direito a auxiliar de
secretaria escolar, as escolas uni e pluridocentes percam o apoio do coordenador e
das merendeiras e, as escolas que atendam a segunda fase do Ensino Fundamental
tenham um(a) coordenador(a) sem vinculo em sala de aula, mas assumindo toda a
responsabilidade pedagodgica e administrativa (burocratica) da escola. Além disso,
informa sobre a destituicdo das unidades executivas das escolas com menos de

cem (100) alunos, sejam conselhos e/ou consorcios de escolas, sob a Portaria N°©

8 Anexo 4
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105-R, de 11 de agosto de 2016, Art. 1°, § 29, disponibilizando o recebimento do
recurso estadual por uma escola referéncia e proporcionando a perda do
recebimento dos recursos provenientes do governo federal — Programa Dinheiro
Direto a Escola - PDDE.

Devido a todas as situagbes vivenciadas, desde o inicio do ano de 2016, as
dificuldades para as escolas do campo foram se multiplicando, dentre outras e de
maior destaque foi quando a maioria dos educadores se depararam com a
impossibilidade de serem contratados com a carga horaria que contemplasse a
efetivacdo do tempo estadia como processo da pratica pedagdgica devido ao ndo
reconhecimento da Pedagogia da Alternancia — atendimento aos elementos da
proposta, 0 que resultou na acéo de mobilizacdo na SEDU®, em busca de dialogo e
negociacdo em prol ao reconhecimento e continuidade da proposta pedagdgica das
escolas de assentamentos do MST. Devido ao governo nédo abrir didlogo para o
atendimento e negociacdo com a classe, essa mobilizacdo resultou no
encaminhamento de denuncia junto ao Ministério Publico Estadual, culminando no
entrave de funcionamento de outras escolas que adotam a Pedagogia da
Alternancia, com fins de reducédo de custos e corte de gastos.

Vale ressaltar que em meados desse mesmo ano (2016), as vinte e cinco (25)
escolas de assentamento do Estado do Espirito Santo distribuidas em dez (10)
municipios e mantidas pela rede estadual, estavam sob jurisdicdo da
Superintendéncia de Sdo Mateus. Com a redistribuicdo, Sdo Mateus ficou com oito
(8) escolas, Nova Venécia com treze (13) escolas, Colatina com trés (03) escolas e
Carapina com uma (01) escola. Considerando esse quantitativo, 09 escolas atendem
o Ensino Fundamental completo e 16 escolas multisséries, atendem do 1° ao 5° ano.
Compreende-se que duas dessas escolas que atendem o Ensino Fundamental
completo encontram-se com uma boa estrutura (uma construida e outra reformada
em 2014) e outras trés, mesmo com prédios antigos, foram contempladas com
qguadra de esporte (1 em cada escola), as outras quatro continuam aguardando a téo
sonhada reforma/ampliagdo. Das escolas que atendem de 1° ao 5° ano, cinco (5)

foram contempladas com prédios novos e as demais, em sua maioria, continuam

° Anexo 5.
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com uma estrutura inadequada para o bom funcionamento, no que se refere a

energia elétrica, a estrutura do prédio, material de apoio, etc.

De acordo com Castro e Rios, (2007, p. 226), mesmo compreendendo que a politica
educacional estatal age e se manifesta na superestrutura, a escola também,
compreende-se como um espaco politico a ndo ser descartado, pois € um espaco de
disputa e de se tracar estratégias politicas, sendo uma delas o acesso ao

conhecimento historicamente acumulado.

Partindo desse pressuposto, parafraseando Neto (2005), € necesséario que a escola
publica do campo seja pensada e organizada para o trabalho no campo, dando a
mesma énfase para o trabalho manual e intelectual, rompendo assim com a
dicotomia social do trabalho intelectual para uma classe e o trabalho bracal para
outra, ou seja, criando escolas de atendimento integral para atender a demanda do
mercado capitalista, do agronegdcio. E necessario que o Estado crie uma dinamica
na educacdo escolar que compreenda a pratica produtiva em prol do trabalho

cientifico, fazendo assim uma relacdo dialética entre teoria e pratica.
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CAPITULO 2
2 A CONCEPCAO DA EDUCACAO E O CAMPO DE DISPUTA

Baseado na Lei de Diretrizes e Base N° 9.394/96 em seu Artigo 4°, O dever do
Estado com educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] V-
acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que néo
os concluiram na idade propria. No entanto, com as inovag¢des do Plano do Governo
Paulo Hartung, a Educacdo do Campo tem se tornado um campo em disputa,

quando se trata de uma politica publica para a educacéo do/no campo.
2.1- A EDUCACAO DO CAMPO E AS INOVACOES DO GOVERNO

As escolas do campo do Estado do Espirito Santo, que atendem o ensino
fundamental, em sua maioria, sempre tiveram como mantenedor o Estado, no
entanto, o atual Secretario de Estado de Educacgéo do Estado do Espirito Santo — Sr.
Haroldo Rocha, a partir de sua politica de governo, juntamente com o governo Paulo
Hartung - 2015/2018, considera a municipalizacdo como uma estratégia de retengao
de custos ao Estado e, ainda, proporciona a descentralizacdo da educacao, por
determinar a enturmacéo, a polarizacdo de escolas e turmas, o fechamento de
turmas/escolas’®, a destituicdo de unidades executoras, a implementacdo de
programas e projetos oriundos de outros estados (PNAIC- Pacto Nacional pela
Aprendizagem na ldade Certa e Paes-Pacto pela Aprendizagem no Espirito
Santo)™, a terceirizacdo da gestdo pedagdgica. Todas essas atribuicdes contribuem
como processo de enfraguecimento das escolas (falta de apoio — politico, econémico
e pedagdgico), numa perspectiva de sucateamento da Educacédo do Campo e, em
contrapartida, posteriormente o fechamento das escolas do campo, em virtude de
fortalecer a “proposta inovadora” da Escola Viva. Nesse contexto Lirio (2016, p. 123)

fundamenta que:

A educacao, no segundo governo PH, também sofreu com a orientacéo dos
preceitos da tecnocracia de sua gestdo. Esse aprofundamento na
burocratizacdo cuidou para que o modelo gerencial de educacdo fosse

9 Anexo 6.

! programas oriundos do Ceard, implantados no Espirito Santo.
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enquadrado dentro da I6gica tecnocratica do governo Hartung. Desse modo,
esse governo deu uma nova roupagem ao seu projeto de educacao
orientado pela agenda 2025.

Tal acdo esvaziaria muito mais o campo, além de proporcionar uma politica
educacional injusta para as escolas e para 0s povos que (sobre)vivem no/do campo,
assim como para as escolas da cidade que ndo suportariam salas tdo superlotadas
por falta de politicas publicas adequadas para a qualidade educacional, tanto no
campo quanto na cidade. Essa contextualizacdo dialoga com Arroyo (2003, p. 43),

quando ele ressalta que:

Os movimentos sociais tém seu modo de conhecer a realidade. (...) Neste
sentido nos advertem que o conhecimento socialmente construido é muito
mais diversificado do que as areas curriculares pensam. (...) que a
diversidade de sujeitos sociais, de protagonistas da construcao da historia,
da cidade, do campo, tem formas diversas de conhecer a cidade, o campo e
a histéria da qual participam.

Vale ressaltar que para Paulo Hartung, a partir do seu plano de governo condensado
no Plano de Desenvolvimento — Espirito Santo em Acdo 2025, a educacdo do
Estado compreende o atendimento as demandas das grandes empresas
multinacionais instaladas no Estado, as quais determinam e orientam a qualidade da
politica educacional ao ser ministrada, com fins determinantes, como relata a

Histéria do Espirito Santo em Ac¢&o™?:

Diante de uma grave crise institucional, marcada por desmandos
administrativos e dendncias de corrupcdo na area publica, e que gerava
desafios e dividas com relagdo ao presente e, principalmente, ao futuro, 16
empresarios e executivos capixabas decidiram reunir suas experiéncias na
gestdo privada e, de forma voluntéria, desenvolver projetos para apoiar
iniciativas da gestdo publica, com o objetivo de tornar as a¢gBes mais
efetivas em beneficio da sociedade capixaba. Nascia ali o Espirito Santo em
Acdo, entidade cujo modelo era inédito no Pais, mas que teve inspiracao
em organizagfes do Ceara (PE) e Santa Catarina (PR).

Para tanto, a educacdo capixaba passa a ter um carater mercantilista. Nesse
contexto, o ensino médio, em atendimento a sua proposta governamental, adere o
projeto “Escola Viva”, como viabilidade de superacdo do ensino médio, a partir do
ensino integral. No entanto, com uma tendéncia educacional tecnicista, que tem

como um de seus gestores a ONG empresarial Espirito Santo em Acgéo, parceira do

12 Disponivel em: http://es-acao.org.br/conheca/?active=visao-missao-e-valor. Conheca o ES. Acesso
em 23 de nov. de 2018.



http://es-acao.org.br/conheca/?active=visao-missao-e-valor

30

governo na elaboragdo do Programa de Governo ES — 2030, como relata Rocha em
entrevista no relatorio Espirito Santo em Acao (2017, p. 6):

O Espirito Santo em Ac¢éo é a ancora que nos ajuda a implementar a Escola
Viva. [...] € o setor empresarial cumprindo seu papel de sociedade e
ajudando o Estado e a juventude a desenhar um futuro melhor.

Diante dessa perspectiva do governo, Freitas em entrevista a Revista Nova Escola

(2015) ja argumentava que:

Caminhamos para o modelo empresarial na Educacdo, com direito a
privatizac@o tanto por vouchers (espécie de carta de crédito fornecida pelo
governo para pagar a escola) como por concessao de gestéo - ou seja, por
meio de terceirizacdo. Isso significa maior segregacdo escolar e risco as
populacdes mais pobres e as que necessitam de cuidados especiais.
Estamos nos aproximando de politicas que, em nome da valorizacdo do
professor, vdo - de fato - desmoralizé-lo com base em avaliagfes,
processos de certificacdo e pagamento de bdnus, combinado com um
intenso apostilamento da pratica docente. Isso conduzira a uma
desqualificagéo do educador.

Essa proposta de escola integral € uma proposta que poderia ser implementada nas
escolas do campo, em complementacdo da Pedagogia da Alternancia, no entanto
dentro dos principios de um projeto de educacdo que atendesse a demanda da
formacao dos jovens numa perspectiva da valorizacdo integral, porém a educacéo
integral proposta pela “Escola Viva” é dirigida e coordenada pelo Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacéo (ICE), entidade de caréater privado que, dentre
outras funcdes, tem a responsabilidade formar o jovem para atender as grandes
empresas multinacionais, além de coordenar a selecdo de gestores e professores
que compora o corpo docente da escola, descaracterizando a autonomia de gestao
do poder publico, no seu processo de desenvolvimento pedagdgico e administrativo,
além de privatizar o direito de escolha no processo formativo de cada individuo que

se integra nessa escola. Nesse contexto Lirio (2016, p. 123), destaca que:

A educagédo, nesse aspecto, foi sendo absorvida pela I6gica gerencial de
Hartung e vinculada a organiza¢des formadas por grandes corporacdes
empresariais, como, por exemplo, “Todos Pela Educagao

A “Escola Viva” implementa a pratica da terceirizacdo como principio de cortes de
gastos, a qual disponibiliza o sistema publico de ensino a iniciativa privada, retirando

do Estado todo 6nus de responsabilidade com a educacao e, reforcando o destaque
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da formacdo para atender o mercado de trabalho, principalmente o processo de
modernizacao do capitalismo.

Apropriando dessa iniciativa Castro & Rios destaca que:

O principio de escola Unica para Gramsci nao diz respeito a uma escola
igual para todos, uma vez que a igualdade € colocada como resultado do
processo, mas uma escola que proporcione a todos os homens 0 acesso ao
conhecimento, de acordo com suas necessidades, com suas respectivas
realidades histéricas, uma escola que proporcione a todos a condicéo de se
tornar dirigentes.

E valido ressaltar que para a implementagdo dessa nova proposta da “Escola Viva” o
governo determina o fechamento de algumas escolas de ensino médio que existem
nas proximidades da regido na qual iniciara o atendimento da nova escola, visando
aumentar o fluxo de alunos na referida escola, mesmo sem nenhuma discusséo com
a comunidade escolar e, de acordo a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018, p. 15), os sistemas e redes de ensino e as instituicdes escolares devem se
planejar com um foco claro na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes séo diferentes. Essa pratica do governo tem causado
diversos transtornos, como afirma Lirio (2016, P. 137):

A auséncia de didlogo ndo sé comprometeu o desenvolvimento da
educacdo publica capixaba, mas também colocou em risco os direitos e
garantias do magistério, uma vez que os interesses privados que estao
postos nessa questdo ndo se comunicam com os da comunidade escolar.

Diante de tal situacéo, torna perceptivel que a Educacdo do Campo ndo tem sido
prioridade Plano de Governo PH, devido o descaso do governo com 0os movimentos
e setores organizados que desenvolvem uma proposta vinculada a Educacédo do
Campo, no ambito democratico e dialégico, demonstrando claramente que o
compromisso proposto para a sua gestdo é com as empresas multinacionais e em

atendimento ao agronegacio.
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CAPITULO 3
3 CONTEXTUALIZANDO A VIVENCIA E SEUS DESAFIOS

De acordo Caldart (2015, p. 1) [...] para contextualizar a Educacdo do Campo é
necessario compreender, prioritariamente duas questdes: a especificidade na
relacdo com a realidade material que a constitui historicamente e com a diversidade
de seus sujeitos e, identificar 0 seu papel em relagcdo a confrontos que emergem
com forca neste periodo, além dos desafios politico-organizativos que esta realidade

nos impGe para continuarmos 0 percurso.
3.1 A REALIDADE DA EDUCACAO DO CAMPO FRENTE AOS DESAFIOS

Baseado em uma proposta educacional que atendesse a realidade e as
especificidades dos sujeitos do campo, o MST agregou praticas filoséficas e
pedagdgicas que proporcionassem uma interacdo entre teoria e pratica, vinculando
a educacdo para além do campo social, ou seja, disseminando o seu
reconhecimento no ambito das politicas publicas, compreendendo assim o
campesino e a diversidade como elementos centrais para a construcdo de um
projeto estratégico de educagdo que estivesse vinculasse 0 seu projeto de
sociedade, de agricultura e de civilizagéo.

Até meados do ano de 2015 a educacdo nas escolas do campo do Estado do
Espirito Santo, principalmente as escolas de assentamento do MST, desenvolvia a
pratica pedagdgica associada a Pedagogia da Alternancia, na qual vinculava o
tempo estadia na familia com o tempo vivencial na escola. Essa proposta interagia a
vida familiar do educando com a vida escolar, ou seja, proporcionava um melhor
acompanhamento da vida escolar com a vida familiar, interagindo teoria e pratica. A
partir desse periodo como afirma o préprio governador, Paulo Hartung, em entrevista

para o relatorio do ES em Acéo (2017, p. 3):

Nesse mundo competitivo em que vivemos, precisamos melhorar a
gualidade da educacédo basica. Esse € o primeiro passo para dar dignidade
e competitividade ao Pais. A Escola Viva veio oportunizar um ensino de
qualidade, em que os estudantes possam projetar um futuro melhor,
conectado com os tempos atuais.
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Nesse contexto o governador destaca que tipo de educacdo escolar sera
contemplada em seu plano de governo e, foi a partir dai que comecou a proposi¢ao
de cortes e vedacdes, na perspectiva de reducdo de gastos. Um dos primeiros
passos foi a descentralizacdo da Geréncia da Educacdo do Campo, na Sedu. Em
seguida foi a desapropriacdo da Pedagogia da Alterndncia, como pratica da
alternancia semanal (tempo escola/tempo estadia), ressaltando o cumprimento da
Lei 11.738/2008, art. 2°, § 4°: Na composicdo da jornada de trabalho, observar-se-a
o limite maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das
atividades de interagcdo com os educando restando assim 1/3 da carga horéaria para
planejamento. Tal acdo feriu diretamente a proposta pedagdgica das escolas do
campo, no que se refere ao atendimento aos educandos no tempo estadia com a
familia, destacando que a Sedu tinha em tramites juntamente com o Conselho
Estadual de Educacdo — CEE, as Diretrizes Estaduais para a Educacdo do Campo,

a qual até dias atuais, sem respostas de um parecer da proposta apresentada.

De acordo a BNCC (2018, p. 60), a compreensao dos estudantes como sujeitos com
histérias e saberes construidos nas interacdes com outras pessoas [...] fortalece o
potencial da escola como espaco formador e orientador para a cidadania consciente,
critica e participativa. Baseado nesse pressuposto e segundo o PPP das escolas de
assentamentos dos MST, as escolas de assentamentos tém a concepcao de que a
aprendizagem se d& a partir da interacdo entre o conhecimento da realidade e o
conhecimento das ciéncias. Quando o educando estd na escola o foco da acéo
pedagogica da escola esta voltado para producdo do conhecimento, tendo como
ponto de partida o conhecimento empirico adquirido através do Plano de Estudo,
fazendo a integragdo com o conhecimento cientifico, possibilitando uma viséo critica
e aprofundada sobre a sua realidade. Por outro lado, na sua comunidade, o
educando em contato com o seu meio reflete sobre o que foi estudado na escola,
realiza experiéncias, faz a integracdo dos conhecimentos adquiridos no convicio
social com a familia e comunidade tendo como referéncia as relagbes que
estabelece através do trabalho. Neste periodo compreende-se que a vivéncia do
educando esta centrada no trabalho desenvolvido na familia, sendo necessario

também o acompanhamento nas atividades de estudo encaminhadas no tempo
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escola, bem como sua insercdo na vida social da comunidade e/ou assentamento,

tendo em vista que:

No desenvolvimento metodolégico em que o aluno executa um Plano de
Estudo, temos o periodo das semanas na propriedade ou no meio
profissional, oportunidade em que o jovem discute sua realidade com a
familia, com os profissionais e provoca reflexdes, planeja solucdes e realiza
experiéncias em seu contexto, irradiando uma concepcdo correta de
desenvolvimento local sustentavel; enquanto isso, no periodo em que o
aluno permanece em regime de internato ou semi-internato no centro de
formacao, isto é, a escola, tem oportunidade de socializar sua realidade sob
todos os aspectos, embasada em pesquisas e trabalhos teoricos e praticos
gue realizam nas semanas em que permaneceram com suas familias. [...]
de forma que o aluno levanta situacdes vivenciadas na realidade familiar,
busca novos conhecimentos para explicar, compreender e atuar, partindo
do senso comum para alcancar o conhecimento cientifico. (PARECER
CNE/CEB N° 01/20086).

Vale ressaltar que as bases que fundamentam o funcionamento das escolas de
assentamentos estédo respaldadas nos principios filoséficos da educacao do MST,
supracitadas no Caderno de Educacdo de n°® 8 (MST, 1996), assim como 0S
principios pedagdgicos na educacdo do MST, sendo esses também fundamentais

para a compreensao desse projeto educacional:

1) Relacéo entre pratica e teoria;

2) Combinac&o metodoldgica entre processos de ensino e de capacitacao;
3) A realidade como base de produc¢éo de conhecimento;

4) Contelidos formativos socialmente (teis;

5) Educacéao para o trabalho e pelo trabalho;

6) Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;

7) Vinculo organico entre processos educativos e processos econémicos;
8) Vinculo organico entre educacao e cultura;

9) Gestao democratica;

10) Auto-organizagao dos/das estudantes;

11) Criacdo de coletivos pedagdgicos e formacdo permanente dos
educadores/das educadoras;

12) Atitudes e habilidades de pesquisa;

13) Combinagéo entre processos pedagogicos coletivos e individuais.

A partir do ano de 2017, com a implementacao da politica educacional proposta para
as escolas do campo, culminou no processo de enturmacéo (duas séries em uma
mesma sala) nas séries finais do ensino fundamental, promovendo assim a

multisseriacdo para além das séries iniciais do ensino fundamental.
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Nesse periodo, também o sistema de alternancia semanal € suprimido, mantendo
uma proposta de organizagao curricular vinculada a alternancia de ciclos, em regime
integral, ou seja, ofertando disciplinas da parte diversificada que culminam com os
elementos da Pedagogia da Alternancia (Plano de Estudo, Auto-Organizacao,
Ciéncias Agropecuarias. Praticas Agricolas e Atividades Vivenciais) as quais

complementam a carga horaria da Organizac¢ao curricular, tornando-a integral.

As escolas de assentamentos se fundamentam em um Plano de Formacao que é
elaborado a partir dos eixos tematicos e temas geradores. Os eixos tematicos sdo
grandes temas ou assuntos que dizem respeito a realidade que é comum ao
conjunto das escolas de assentamentos. Possibilitando a interdisciplinaridade e

contribuindo para unidade e identidade das escolas.

O Plano de Estudo € o elemento norteador da praxis pedagdgica que € desenvolvida
na escola e permite a articulacdo entre os conhecimentos empiricos e tedricos,
assim como as Atividades Vivenciais que contribuem para o aprofundamento e
compreensao de probleméticas surgidas a partir da pesquisa do Plano de Estudo
e/ou do cotidiano escolar e a Auto Organizacao que é o principio do processo da
auto gestdo do ambiente escolar, por meio de uma gestdo compartilhada. E um
caminho de mao-dupla, um que traz os conhecimentos da cultura popular para a
escola do assentamento e outro € responsavel de levar para a vida cotidiana as

reflexdes aprofundadas na escola.
3.2 DIALOGANDO E REFLETINDO FRENTE AOS DESAFIOS

As escolas de assentamentos frente as desafios que tem enfrentado e, ainda vem
enfrentando, na perspectiva de garantir o funcionamento do seu projeto pedagdgico,
garantindo em sua aplicabilidade filoséfica, pedagodgica e metodologica, visa
interagir e superar os desafios que vao surgindo, considerando a relacdo de

desvalorizacdo da Educacdo do Campo em detrimento a implementacdo da Escola
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Viva, como ressalta o Secretario de Educacéo, Haroldo Rocha'® [...] tenho certeza

gue as Escolas Vivas estardo muito acima das escolas de meio turno.

Baseando nesse pressuposto contextual e nas relacdes vivenciais de politica publica

da Educacgédo do Campo, o entrevistado nimero 2 ressalta que:

Um dos principais desafios que devemos superar para recuperar a nossa
politica pedagdgica é nés nos rearticular e fortalecer internamente, unificar
forcas com outras organizacbes parceiras, que ofertam a Educacédo do
Campo, em busca da esséncia do atendimento das familias camponesas.

Visando fundamentar essa contextualizacdo os movimentos sociais organizados por
meio do Comité Estadual da Educacdo do Campo do Espirito Santo- COMECES,
reivindicaram junto a Sedu, no inicio de 2016, um reconhecimento da proposta
pedagdgica das escolas de assentamentos, em virtude de ndo perder a esséncia da
Pedagogia da Alternancia, fato ndo reconhecido pelo governo de Estado,
considerando que um dos entrevistados (pesquisa de campo) destaca que: a politica
da educacédo do Estado € pensada para atender um determinado modelo, pensado
para o estado. E uma proposta de atendimento do Estado Minimo.

Nesse sentido um dos entrevistados (entrevistado 1)** para a pesquisa ressalta que:

O Estado do Espirito Santo reafirma a mercantilizacdo da educagéo, pois
ela é pensada por um economista; ela tem que dar lucro ou menos gastos
para o Estado, tudo esta baseado em calculos, em rendimentos financeiros.
As obras numa escola tem que apresentar uma atra¢do para os alunos de
outra escola, visando o seu esvaziamento, em virtude do seu fechamento,
futuramente. Nesse sentido o corte na carga horaria € uma possibilidade de
diminuir gastos.

Ao implementar os principios da Escola Viva, o Estado reafirma os mesmos

principios das escolas do campo, como afirma o entrevistado 1 da pesquisa:

As escolas de assentamentos e/lou as que ofertam a pedagogia da
alternancia conseguem ser referéncias, inclusive para as escolas vivas, nas
quais o profissional tem um diferencial de salario, uma estrutura adequada,
beneficios que ndo tém nas demais escolas. Além disso, 0 que essas
escolas apresentam como inovador, nas nossas escolas ja fazemos ha
muito tempo, como por exemplo, o processo da auto-organizagédo - 0 que

13 Disponivel em: http://es-acao.org.br/wp-content/uploads/2018/03/Relat%C3%B3rio-Gest%C3%A30-
ES-EM-A%C3%87%C3%830-2017 280x220mm-media-qualidade.pdf — p. 4; acesso em 25 out 2018
* Educador da EEEF “27 de Outubro”, municipio de Sdo Mateus/ES e representante do Setor
Estadual de Educacéo do MST/ES.
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para eles é “lider” para nés é o “coordenador”. Aquilo que é inovador para o
Estado nas escolas vivas para n0s € uma pratica pedagodgica negada pelo
préprio Estado.

A Escola Viva adquiriu uma supervalorizagdo em detrimento as demais escolas do
Estado, como ressalta o Secretario de Educacédo do Estado, o Sr. Haroldo Rocha,

em entrevista ao relatério do ES em Acdo'® (Rocha, 2018)

A escola de Ensino Médio e Fundamental na Escola Viva é radicalmente
diferente da escola que todos conhecem, da escola de meio expediente,
gue € super rigida e ndo se comunica, ndo valoriza os projetos de vida dos
estudantes.

Diante desses pressupostos, o entrevistado de nimero 2'°, afirma que a partir da
tentativa de ajustes da proposta, fica claro que:

Todas ofensivas do governo com as escolas do campo (reducdo de carga
horéria, reducdo do quadro técnico nas superintendéncias, fechamento de
escolas, enturmacao, ...) € uma estratégia para ir se extinguindo o campo
aos poucos, fragmentando e/ou esvaziando o pensamento politico e
filoséfico das pessoas. Essa pratica tem se dado a partir do momento em
gue o governo vem dificultando o didlogo com as liderangcas do Setor de
Educacdo e com os demais setores sociais organizados da sociedade.

Segundo a entrevistada nimero 4" é um governo que ndo tem didlogo com
ninguém, implementa uma educagdo baseada em valores mercantis, ou seja, tudo
vira mercadoria/economia. Mesmo assim, de acordo o entrevistado numero 2, diante
de todas as ofensivas do governo com a Educacdo do Campo, diversas escolas do
campo conseguem ser referéncia, tanto na pratica pedagdgica quanto em resultados
das provas externas, apresentando um bom Iindice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica — IDEB, em relacdo as demais escolas, seja estadual e/ou
municipal. Diante do exposto, Giroux (1997, p. 214) complementa que:

As escolas estdo atualmente sendo vistas dentro dos parametros estreitos
da teoria de capital humano. Em palavras simples, o relacionamento
tradicional de distancia entre as escolas e os negdcios esta atualmente
sendo desmantelado com o propésito de alinhar as escolas mais
intimamente com 0s negoécios e interesses corporativos a curto e médio
prazo.

1o Disponivel em: http://es-acao.org.br/wp-content/uploads/2018/03/Relat%C3%B3rio-Gest%C3%A30-
ES-EM-A%C3%87%C3%830-2017 280x220mm-media-qualidade.pdf — p. 4; acesso em 25 out 2018
* Educador da EEPEF “Vale da Vitéria”, municipio de Sao Mateus/ES e Coordenador Estadual do
Setor de Educacgédo do MST/RS

" Educadora da EEEF “Margem do Itauninhas”, municipio de Pinheiros/ES e representante do Setor
Estadual de Educacéo do MST/ES
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Nesse sentido compreendemos que a educacgao capixaba, no ambito da Educacéo
do Campo tem perdido muito em sua esséncia, devido a fragmentacdo da pratica
pedagogica em virtude de um atendimento fragmentado, em que o politico se
encontra desvinculado do pedagodgico, ou seja, o principal foco da educacéao,
principalmente a educacéo integral, de acordo a BNCC (2018, p. 14) € a formacéo e

0 desenvolvimento humano global e ndo a formagdo humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou diagnosticar os principais desafios que as escolas de
assentamentos do MST vivenciaram e ainda vivenciam para implementar as suas
praticas pedagolgicas nessa 22 era da gestdo do governo Paulo Hartung
(2015/2019), em detrimento a uma politica de sucateamento da Educacdo do
Campo e de falta de acOes dialégicas com movimentos e entidades organizadas,
que caracterizam a Pedagogia da Alternancia como promocdo do ensino

aprendizagem, no norte do Estado do Espirito Santo.

No Capitulo I, contextualizamos sobre a concepcdo da educacao na perspectiva da
Reforma Agraria, adentrando na interface do governo PH para com a Educacéo do
Campo, promovendo uma interlocucédo fundamentada nas bases legais da educacao
brasileira, a partir de um recorte da Proposta Pedagégica das escolas de

assentamentos do MST.

A andlise dessa interlocucdo proporcionou compreendermos que a realidade
vivenciada nas escolas do campo no norte capixaba, principalmente no ambito dos
principios pedagogicos das escolas de assentamentos é que a politica do governo
PH estda centrada num processo de desigualdade social, onde a proposta de
educacado defendida pelo governo visa a formacgéao do desenvolvimento humano, ou
seja, uma formacdo do ser humano para atender as demandas do mercado de
trabalho da sociedade o que difere dos principios da Educacdo do Campo que
apresenta a Pedagogia da Alternancia como proposta da formacéo integral do ser

humano, valorizando o ser humano a partir da sua realidade.

No Capitulo Il ao tratar sobre as concepc¢des de educacdo e o campo de disputa
torna perceptivel que a base da politica do governo PH estd centrada na
terceirizagao, pois atribui a “Escola Viva” como modelo da educagéo no estado em
detrimento as demais escolas publicas da rede, compreendendo uma educacao

subsidiada pelas grandes empresas multinacionais.

Nesse contexto concebe-se que a escola, a partir da organizacdo educacional do

MST, com um Projeto Politico Pedagogico préprio, ndo tem garantias legais de
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funcionamento, mesmo o estado reconhecendo algumas praticas pedagogicas,
existem outras que necessitam ser regulamentadas e oficializadas, como no caso da
aprovacao das Diretrizes da Educacdo do Campo, bem como o reconhecimento da
Pedagogia da Alternancia. De acordo a BNCC (2018, p. 60), a compreensdo dos
estudantes como sujeitos com historias e saberes construidos nas interagfes com
outras pessoas [...] fortalece o potencial da escola como espaco formador e
orientador para a cidadania consciente, critica e participativa. Em virtude disso,
acreditamos que é necessario que o MST garanta os seus principios pedagogicos e
filoséficos para fundamentar a pratica dos elementos da Pedagogia da Alternancia

no cotidiano escolar, compreendendo a praxis como principio da formac¢do humana.

No terceiro capitulo tracamos uma pouco da contextualizacdo da vivéncia e dos
desafios frente a realidade da Educacdo do Campo nos dias atuais, promovendo
uma interlocucdo os principios filoséficos das escolas de assentamentos e com
representantes do Setor de Educacdo do MST, na perspectiva de interagir e refletir
sobre as diferentes visdes de fundamentacdes de fortalecimento e resisténcia para a
manutencao e continuidade da Pedagogia da Alternancia frente aos desafios de uma
politica pautada nos principios do atendimento ao capitalismo.

Baseado nas proposicdes dos entrevistados e numa perspectiva de embasamento
das fundamentacdes de fortalecimento e resisténcia da continuidade da Pedagogia
da Alternancia nas escolas do campo h& uma unanimidade de manutencdo dos
principios filoséficos e pedagdgicos do MST, o fortalecimento da unidade entre os
movimentos e entidades sociais (Comités — estadual e municipais, Setor Estadual de
Educacao do MST, CEFFAs, CPT, UFES, dentre outros).

Diante desse contexto e considerando a desproporcionalidade hegeménica do
Estado para com a Educacdo do Campo, concebemos as impressdes registradas a
partir das experiéncias empiricas, advindas das vivéncias nas relacdes entre o
Estado e o MST frente ao cenario politico e econémico, em defesa da Educacao do
Campo, uma vez que o cenario da educacgdo capixaba, frente ao governo PH tem
demonstrado uma politica voltada para o atendimento do desenvolvimento humano
para atender ao mercado de trabalho e ndo as classes sociais, demostrando um dos

governos mais indiferentes a causa desse e demais movimentos sociais.
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