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RESUMO

A escola como um lugar social de formacao de identidades configura a partir das
praticas, costumes e normas representacfes que naturalmente sdo atribuidas as
maneiras de sentir de representar a masculinidade e feminilidade no nosso meio
social e cultural. Considerando que ndo somente a escola, mas a estrutura social
também enaltece essas representacfes, buscamos neste recorte analisar como se
configuram as maneiras de sentir e representar o masculino e feminino a partir das
relacdes de género. Tendo como base os estudos de Humberto Maturana (2004) em
“‘Amar e Brincar: fundamentos esquecidos do humano”, investigamos por meio de
técnicas expressivas 0os conteudos afetivos que configuram as representacdes e
emoc0Oes que permeiam a cultura do patriarcado, e como a partir dessas emocdes
séo estabelecidas representacfes especificas que devem ser atribuidas aos papéis
de ser menino, menina, homem e mulher dentro de uma determinada sociedade,
posteriormente discutimos quais suas implicagcdes para a construcdo de novas

representacdes de masculino e feminino.

Palavras-chaves: Feminino — Masculino — Representacdes — Emocoes.



RESUMEN

La escuela como un lugar social de formacion de identidades configura a partir de
las préacticas, costumbres y normas representaciones que naturalmente se atribuyen
las maneras de sentir de representar la masculinidad y la feminidad en nuestro
medio social y cultural. Considerando que no solo la escuela, sino la estructura
social también enaltece esas representaciones, buscamos en este recorte analizar
cémo se configuran las maneras de sentir y representar lo masculino y femenino a
partir de las relaciones de género. Mientras a los estudios de Humberto Maturana
(2004) en "Amar y Jugar: fundamentos olvidados de lo humano”, investigamos por
medio de técnicas expresivas los contenidos afectivos que configuran las
representaciones y emociones que permean la cultura del patriarcado, y como a
partir de esas las emociones se establecen representaciones especificas que deben
ser atribuidas a los papeles de ser nifio, nifia, hombre y mujer dentro de una
determinada sociedad, posteriormente discutimos cuales son sus implicaciones para

la construccion de nuevas representaciones de masculino y femenino.

Palabras claves: Femenino - Masculino - Representaciones — Emocion.
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INTRODUCAO

Atualmente atribuem-se as representacées de masculino e feminino ndo somente
fatores ligados ao bioldgico enquanto elemento definidor de uma formacdo de
identidade. Sdo atribuidas as relacbes de género diverso outros fatores sociais e
culturais que estabelecem normas, discursos, e diferengas que sdo naturalmente
percebidas na representatividade da masculinidade e da feminilidade. As mesmas
estabelecem relacdes de poder (privilégios) na maneira de sentir e representar o
masculino e o feminino no nosso meio social, cultural e educacional. A escola como
um lugar social apropria-se de tais representacbes para estabelecer
comportamentos naturais de ser menino e ser menina, o que permite reforgar no

imaginario social um padrdo para 0s comportamentos entre 0S mesmos.

Buscamos na presente pesquisa trazer uma analise interdisciplinar das relagdes de
género na educacdo e como as mesmas agrega, atribui ou permeia valores para as
representatividades do meio social para o masculino e o feminino, configurando
papéis que devem ser assumidos pelos homens, mulheres, meninos e meninas
dentro de uma determinada sociedade. Propde-se ndo somente discutir as relagdes
de género dentro de um arranjo educacional, mas analisar como essas
representatividades sdo sentidas por estes sujeitos, e como as mesmas
potencializam e fortalecem configuracfes inseridas dentro de uma sociedade
patriarcal.O principal objetivo da pesquisa nao foi somente problematizar os valores,
as praticas, as normas e regras que durante uma trajetéria histérica € ensinada aos
homens e mulheres, buscando-se a questionar ndo somente o que ja esta dado
como natural, mas sim porque nao nos relacionamos e nos sentimos de outra
maneira diferente. Mudar a maneira como nos relecionamos mudaria todo o conceito
de feminilidade e masculinidade? Colocaria em risco nossa percepcao de género

enquanto representacao social, cultural, econdmica e biol6gica?

Ao dividir os seres humanos enquanto masculino e feminino construimos
comportamentos para legitimar identidades especificas a cada género, o que implica
na nossa maneira de sentir e representar enquanto homem e mulher. Portanto, a
nossa constituicdo enquanto homens e mulheres, seria ensinado, fruto de um

processo de socializagdo como propdéem Michel de Foucault (1979,1991), Guacira
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Louro (1997), dentre outros autores, ou a condicdo feminina e masculina, o ser
homem ou ser mulher € apenas um aspecto natural da vida humana como defendem
outros autores. Se for ensinado ou natural, por que cabem as mulheres apropriarem-
se do papel de inferioridade, na busca pela figura platdnica do feminino, a delicada,
a bela, a fértil. Seria o corpo das mulheres o que define sua feminilidade? E quanto
aos homens, o que define sua garantia enquanto superior dentro de todas as

relacbes?

Para compreendermos todo o relacionar de uma sociedade patriarcal no primeiro
capitulo “Parceria e dominio: o Patriarcado e as Relagdes de Género” abordaremos
a trajetoria cultural conceituada pelos estudos de Humberto Maturana (2004), em
“Amar e brincar: fundamentos esquecidos do humano” e as contribuicdes de Raine
Eisler (2007) em “O Calice e a Espada: a nova histéria, o novo futuro”, 0S mesmos
trazem uma perspectiva diferente para compreendemos como as geracdes foram se
desenvolvendo e estabelecendo uma nova organizacao social, pelo que Maturana
(2004) conceitua de “emocionar”. Assim, neste capitulo buscaremos esclarecer o
gue se entende enquanto Rede de Conversacdes (patriarcal, matriarcal e
matristica), e como cada uma delas se distingue pela Redes de Acbes e

Conversacdes a partir das relacdes de dominio ou de parceria.

Em seguida, dentro do mesmo capitulo, abordaremos a questdo do “Género
enquanto campo de pesquisa e agao politica”, aqui descreveremos como a rede de
conversacao patriarcal, na qual estamos inseridos, implica no nosso imaginario e na
nossa representatividade enquanto feminino e masculino nas relacdes sociais.
Faremos uma breve analise de como essas subjetividades do masculino e do
feminino foram construidas, em seguida trataremos como as subijetividades
femininas vao ganhando novo espaco dentro da acéo politica a partir do movimento

feminista e suas contribuicdes no campo da pesquisa académica.

No capitulo dois discutiremos “As Relacbes de Género na Educagao” e como as
mesmas também estabelecem discursos no processo de formacédo das meninas e
meninos ao longo da histéria dentro de uma perspectiva escolar. Abordaremos
brevemente como se iniciou o processo de formacdo das mulheres desde o periodo

colonial brasileiro, e como hoje as relagbes de género ainda sdo pertinentes dentro
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do processo de formacdo ao configurar e atribuir valores e comportamentos ao

feminino e masculino a outros espacos sociais.

Em seguida, abordaremos alguns conceitos dentro do “Referencial Tedrico” como
um apoio para subsidiar a compreensdo da pesquisa. Buscaremos esclarecer os
conceitos que o Maturana (2004) propde como emogdes, 0s comportamentos dentro
das rede de conversacgdes, o “emocionar’ das culturas e como trataremos o conceito
de género. A partir dai, trazemos as contribuicbes de outros autores para uma

compreensao mais alargada do conceito de género.

Ja no terceiro capitulo detalharemos os métodos utilizados na pesquisa, a escolha
do lugar, os sujeitos. Buscaremos analisar por meio das técnicas expressivas, quais
0s conteudos afetivos configuram as formas de sentir e representar o masculino e o
feminino. Com mais detalhes, descrevemos como foi pensando cada momento a
gual dividimos em dois, primeiro: “Reconhecendo os esteredtipos” tendo como
objetivo trazer os elementos que possam subsidiar uma analise de como se
configuram as representacdes e o0s papeéis atribuidos as relacbes de género para
cada um dos meninos € meninas. Segundo: “Género enquanto constru¢ao social”,
buscando identificar como as subjetividades sé@o acolhidas e representadas nas
relacbes sociais, e como se configuram as relacfes de superioridade/inferioridade,
interno/externo, publico/privado, etc.. A partir dai, compreender os aspectos téao
corriqueiros da vida cotidiana que vao moldando as emocdes, representacdes e

linguagem de um convivio social entre 0 masculino e feminino.

No quarto capitulo “Analisando as Formas de Sentir e Representar Género” faremos
uma exposicao detalhada e minuciosa dos momentos de pesquisa. Analisaremos
cada momento separadamente como um fio condutor por meio das expressoes e
dos comportamentos verbais e corporais e como 0S mesmo estao carregados de
valores sociais que vao moldando, reforcando ou contestando os estereétipos para
as representacdes do masculino e do feminino dentro da pesquisa, buscando

relacionar e dialogar com os autores ao longo das analises.

Ao final, trago as consideracodes finais sobre as contribuicbes do estudo Maturana

(2004), o qual serviu como uma base para o desenvolvimento da pesquisa,
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principalmente por trazer uma nova perspectiva de analisar a educacao explorando

as fomas de sentir, representar e pensatr.
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1. PARCERIA E DOMINIO: O PATRIARCADO E AS RELACOES DE
GENERO

Antes de comecar a discorrer a respeito da questdo de género nas escolas do
campo, € necessario analisar como as relacdes de género foram construidas ao
longo da histdria, investigar os papéis assumidos por homens e mulheres, meninos e
meninas, a partir das concepc¢des de masculino e feminino naturalizados, pelo

modelo dominador de organizagéo social, amplamente conhecido como Patriarcado.

Tomamos como base os trabalhos de Eisler (2007) e Maturana; Verden-Zoller
(2004), os autores analisam uma trajetoria historica cultural que norteia 0 Nosso
viver, em uma dinamica relacional do emocionar, desenvolvidas geracdo apos
geracdo no viver na intimidade e em contato corporal, essas formas culturais
especificas de vida produzem diferencas de género para o masculino e o feminino,

estando entrelacadas culturalmente a nossa diversidade biologica.

Segundo Maturana (2004) quando nés humanos desenvolvemos 0 nosso linguajear
como maneira de conviver, paralelamente também desenvolvemos 0 nosso
emocionar, ambos constituem o conviver na linguagem em coordenacfes de
coordenacoes de acdes e emocdes, que orientam a nossa convivéncia no conversar
e que sao desenvolvidas de acordo com as redes de conversacfes a qual
pertencem. Portanto, todo viver na humanidade ocorre como acées em redes de

conversacgoes.

Para Maturana (2004), 0 nosso viver acontece em nosSsSO espaco psiquico, como
ambito operacional para as diferentes classes de conversacdes, que se distinguem
por suas coordenac¢fes de coodernacdes de acdes e emocgdes, na conversacao que
implica um emocionar-se. Desse modo uma cultura é particularmente uma rede
fechada de conversacdo de determinadas comunidades, e s6 desaparecem ou se
modificam quando deixam de se conservar. Tanto Maturana (2004) quanto Eisler

(2007) demonstram que nossa rede de conversacdo se guia por determinadas
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emocdes, desejos e preferéncias de uma Cultura Matristica' e prosseguiu para
modificacdes das conversacdes em direcdo a uma Cultura Patriarcal/Matriarcal por

meio dos espacos psiquicos das relacdes humanas sobre a forma de conversar.

Nas redes de conversa¢cfes de uma cultura matristica o0 emocionar é desenvolvido
no cotidiano, seja com o homem, a mulher e a natureza em um ciclo de igualdade
colaborativa, ambos surgem como colaboradores iguais numa convivéncia
acolhedora e libertadora que se prolonga desde sua infancia até sua vida adulta,
sendo o0 espaco psiquico desse conversar desenvolvido a partir da co-participacao e

co-inspiracdo mutua de homens e mulheres .

As redes de conversacOes de uma cultura patriarcal resultam de uma mudanca no
modo de pensar, degustar, ouvir, ver, temer, desejar, relacionar-se e, principalmente
na destruicdo do autorrespeito e controle entre homens e mulheres. O patriarcado
criou 0 espaco psiquico que tornou possivel a destruicdo da colaboracao
fundamental entre os seres vivos e da prépria vida matristica. E isso implicou
diretamente na expansao da guerra, da serviddo e escraviddo, 0 que naturalizou

esteredtipos sobre o feminino e 0 masculino como também as relagdes entre ambos.

Segundo Eisler (2007) e Maturana (2004) estamos imersos dentro de uma cultura
patriarcal europeia, e a outra cultura que a precedeu, na Europa, a cultura matristica
(GIMBUTAS, 1982; 1991). Estas duas culturas constituem dois modos diferentes de
viver nas relagbes humanas, em suas redes de conversagfes, has suas
configuracBes de coordenacdes de coordenacdes de acdes e emocdes distintas que
tomam dimensdes desse viver. Os aspectos patriarcais se caracterizam pelas
coordenacbes de acbes e emocbes que desenvolvem em nds sentimentos que
valorizam a guerra, a competicdo, a luta, as hierarquias, a autoridade, o poder, a
procriacdo, o crescimento, a apropriacdo de recursos e a justificacdo racional do
controle e da dominacdo dos outros por meio da apropriacdo daquilo que se toma

como verdade.

' O termo “matristico” € usado com o propdsito de conotar uma situagéo cultural na qual a
mulher tem uma presenca mistica, que implica a coeréncia sisttmica e acolhedora e
libertadora do maternal fora do autoritdrio e do hierarquico, sdo modos de conviver
baseados na cooperacdo ndo hierarquica, numa relacdo de participagdo e confianca com
todos os seres vivos. Portanto, a palavra “matristico” € ao contrario de “matriarcal’” que
significa 0 mesmo que o termo “patriarcal’.
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Em nossa cultura patriarcal tentamos neutralizar comportamentos que surgem de
forma autbnoma e que possuem propoésitos colaborativos e comuns em relacao aos
demais, estabelecemos a forca e os limites para restringir o outro em nossas areas e
fazermos isso para manter e justificar os nossos privilégios. Além do mais, para que
iSSO ocorra, negamos 0 outro com principios de verdade que estdo embutidos em
nossos desejos de apropriacdo, juntamente ordenada na autoridade e subordinagao
pelas dualidades que se criam, entre a inferioridade e superioridade, poder e
debilidade ou submissédo. Assim a competicdo é mutua de ambos os géneros que

estdo inseridos nessa cultura.

Eisler (2007), a partir das andlises de Gimbutas (1982), sobre o0s restos
arqueologicos encontrados na area do Danubio, dos Bélcas e no Egeu na Europa
entre sete e cinco mil anos antes de Cristo, identificou que os mesmos revelam a
vida cotidiana daqueles povos e suas redes de conversacdes constituem-se de
forma diferente das que constituem nossa cultura. Tais povos que viviam como
coletores e agricultores, ndo estabeleciam diferencas e hierarquias entre seus
tumulos, tanto de homens e mulheres. Também é notada a auséncia de armas como
adornos, sendo esses lugares de cerimdnias misticas de culto sagrado centrado na
figura feminina da vida cotidiana, por simbolizar a transformacdo da natureza por
meio da morte e do nascimento, segundo Maturana (2004) essas relacbes eram
desenvolvidas dentro de uma rede harmodnica de relagbes, nas quais a figura
feminina da mulher seram considerada uma como um arquétipo de uma Deusa, na
qgual ndo l|he era atribuidos operacbes de controle, privilégios, entre outros
beneficios, mas sim a mesma era vista como uma Divindade que integralizava as

relacdes.

Tais vestigios segundo Eisler (2007) indicam que todo o modo de viver entre 0s
homens e as mulheres era muito similar, reveladas pelas pinturas nos murais a
Creta Minoica, estas imagens trazem todo um simbolismo do dinamismo harménico
da natureza venerada sob a forma de uma deusa. Segundo Maturana (2004) a
auséncia da dindmica emocional de apropriagdo elimina as possibilidades de esses
povos terem vivido na competicdo, pois esses ndo eram elementos centrais de sua
rede de conversacdes. O viver desses povos era centrado em tarefas diarias como

atividades sagradas para contemplar a vida e viver um mundo sem urgéncia.
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Enfatiza Eisler (2007) que ao praticar a cultura matristica, tais povos, possibilitavam
que as criangcas se desenvolvessem participando de forma continua da
transformagéo pessoal e sécio cultural, numa maneira de viver espontaneamente
natural, segundo Verden-Zoller (2004) quando praticamos isso adquirimos nossa
identidade individual, consciéncia individual e social, ou seja, 0 emocionar de nossas
maes e dos adultos é o que guia a fluxo emocional de nossa cultura, o que torna as
nossas acoOes, desejos, preferéncias aversodes, aspiragoes, intencdes, escolhas e

emocdes proprias dela.

No entanto, no fluir do emocionar de uma cultura patriarcal suas coordenacdes de
coordenacdes de acdes e emocdes tendem a nos levar ao sofrimento e reflexdo. A
crianca passa por duas fases opostas em um processo de tornar-se mais humano e
crescer num viver centrado, como afirma Maturana (2004), na biologia do amor
como dominio das ac¢des que tornam o outro legitimo, em um tempo de confianca no
mundo irreal com despreocupacao. A segunda fase é vivida pela crianga como um
continuo esfor¢co de apropriacdo e controle da vida dos outros, em especial homens
e mulheres entram na continua negacao reciproca de sua sensualidade e ternura da

convivéncia.

Numa cultura matristica, a primeira infancia ndo € muito diferente da nossa infancia
na cultura atual, em que o fundamento biolégico se da com o outro, seja pela
linguagem ou na intimidade social com nossas maes. Segundo Verden-Zoller (2004),
a crianca nao vive sua primeira fase como uma relacdo de total confianca e
aceitacdo, mas no seu contato intimo corporal ela desenvolve parcialmente com o
outro como ser social e integrado. Isto &, a vida adulta segue mergulhada no mesmo
emocionar de sua infancia, do fazer e apreender com o outro, na aceitacdo mutua,
no compartilhamento, na cooperacdo, na participacdo, no autorrespeito e na
dignidade, numa convivéncia social que surge no viver das redes de conversacfes

matristicas.

O pensamento patriarcal e 0 pensamento matristico divergem nos contextos que 0s
ligam, sendo o patriarcado fluido e orientado para obtencdo de um resultado
particular de exigéncias, urgéncias, normas, hierarquias de valores e padrbes
tradicionais na auséncia das interacdes basicas da existéncia, como a aceitagdo

mutua, a igualdade, o respeito e a harmonia com a natureza. No matristico a
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consciéncia € o que liga toda a existéncia, todas as a¢Bes humanas em uma
continua expansdo da mesma maneira de viver sob os cuidados e responsabilidades

sendo o fio basico para as coordenacdes de coordenacdes de acbes e emocgoes.

Segundo Eisler (2007) o patriarcado ndo se originou na Europa, mas foi um
desdobramento da invasdo, pelos povos pastores patriarcais indo-europeus, que
transformaram as culturas matristicas preexistentes. De acordo com 0s estudos
arqueologicos, estes povos invasores deram origem as mudancas nas redes de
conversacdes conservadas de determinadas comunidades, o que modificou e
permitiu uma transicdo do emocionar cultural. Para Maturana (2004) essa nova
configuragcédo sobre o emocionar € transgeracional e comeca a inserir um emocionar
ocasional que é aprendido em um espaco psiquico de modo simples pelos jovens e

recém-chegados membros da comunidade, aprendidos no processo de socializacéo.

Assim Maturana (2004) esclarece em termos gerais, que a nossa linhagem pode ser
biologica ou cultural, e se estabelece por meio de uma conversacgéo transgeracional
de uma maneira de viver na medida em que € praticada. As interferéncias das
variacdes ocasionais de outras culturas podem constituir uma nova mudanca que
dara origem a uma nova linhagem. Entretanto, segundo o autor, s6 se produz uma
modificacdo numa dada comunidade quando essa nova forma de viver como rede
de conversagdo comeca a se manter geragdo apoOs geracdo como um simples

resultado da aprendizagem espontanea das criancas dessa comunidade.

Segundo Eisler (2007), ha mais de 20 mil anos na Europa, viviam povos paleoliticos
matristicos que se tornaram sedentarios, coletores e agricultores, sendo,
comunidades humanas que seguiam 0s animais em suas migracées nao pastoris,
pois ndo eram proprietarios desses rebanhos. Segundo Maturana (2004) esses
povos ndo restringiam o0 acesso de outros animais 4s manadas, porque 0 emocionar

da apropriacao nao fazia parte do seu viver cotidiano.

Portanto para Maturana (2004), a cultura do pastoreio surge quando a rede de
conversacao de uma comunidade que comeca a restringir o acesso de outros
comensais nhaturais como lobos, nas praticas cotidianas que se mantinham de
maneira transgeracional, o que tornou possivel a mudang¢a no emocionar, seja no

trabalho, na situacdo econdmica ou no ambito mistico. Assim ao implementar o limite
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operacional de restri¢do, isso levou a morte dos lobos ndo como um ato sagrado das
coeréncias do viver, mas na eliminagcdo da vida do animal para conservar uma
propriedade, em que o cacador da origem a uma nova rede de conversacao que

comeca a se manter como resultado de sua propria realizagao.

Para Maturana (2004), o acontecido na vida pastoril foi uma operagéo inconsciente
gue constituiu a apropriacao, isto é, o estabelecimento de um limite que negou aos
lobos ao acesso aos alimentos natural. Afirma Maturana (2004), que esse tipo de
emocionar diferente permitiu a exclusdo dos lobos e o0 surgimento que uma nova
perspectiva do viver, pois quando se cagava um animal ele era morto como um ser
sagrado, como parte do equilibrio da existéncia. Mas quando se restringiu um limite

ao animal, ele comeca ser encarado como uma ameaca, € € morto como um inimigo.

A medida que o patriarcado comeca a ser praticado por ambos 0s sexos segundo
Eisler (2007), puderam ser vividas outras formas de dominios em relacdo a outras
entidades como a terra, as ideias e até mesmo as crencas. Maturana (2004) afirma
gue essas modificacbes proporcionavam seguranca, a valorizagdo da procriacao
como forma de protecdo ao rebanho, bem como também a propria maneira de
interpretar a sensualidade das mulheres ganhou um carater de forca para
apropriacdo das mesmas, na qual ndo somente a sexualidade das mulheres foi
revertido a fragilidade, mas sua propria sensualidade comecou a ser mal vista dentro
da nova rede de conversacdo, 0 que permitiu introduzir novos sentimentos e
emocodes ligadas ao medo da morte como fonte de dor e perda total, em que a
fertilidade deixou de ser vivida como natural e espontanea no ciclo de nascimento e
morte. Isto €, a sexualidade da mulher assume um carater reprodutivo sob dominio
do homem. Essas conversdes dos valores transformaram tanto a mulher quanto as
criancas, que perderam suas liberdades ancestrais para tornarem-se propriedades e
fonte de riqueza. A partir de entdo toda esta apropriacdo protagonizada pelo homem
indo-europeu sobre a masculinidade comeca a produzir discursos que vao ganhando
forca sobre o emocionar, como aponta Foucault (1979), isto &, protagonizar o poder
€ permear, produzir coisas, induzir ao prazer, instituir formas de saber e produzir
discursos aos especificos papéis assumidos e, nesse caso, tanto pelo feminino e/ou

masculino.
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Em outras palavras, para Eisler (2007) e Maturana (2004) as transformagdes que
foram ocorrendo na estrutura néo visivel no seio familiar, que se tornaram patriarcais
sem conflitos, num movimento de modificagcbes do emocionar da infancia & vida
adulta, ndo como uma negacdo do infantil ou feminino, mas na inocéncia dos
processos sem reflexdo ou fora da intencionalidade. Isso fez com que fosse
construida uma operacionalidade delimitadora afastando estas comunidades das
demais, porém, como dito anteriormente a aprendizagem do emocionar é

transferivel podendo ser vivida em outras redes de conversacgoes.

Por isso, muitas destas comunidades que foram se afastando, foram desenvolvendo
sistemas de crencas proprios para defender sua rede de conversacao. A partir de
suas experiéncias de perceber sua identidade, ddo caracteristicas diferentes para
cada experiéncia mistica ou espiritual. Segundo Maturana (2004), em uma rede de
conversacao matristica essas experiéncias sao vividas dentro da comunidade com
todos os seres vivos, como uma integracdo de totalidade plena de prazer por todos

gue compartilham e participam por meio da igualdade na aceitacdo muatua.

Ja nas redes de conversacdes patriarcais, as experiéncias foram vividas em um
espaco imerso no temivel e sedutor, em uma autoridade arbitraria e invisivel, que
implica na prépria negacdo de si mesmo pela total submissdo desse poder, sendo
ouvidas pelas comunidades com admiracdo quanto também como medo, desse
modo que se torna exigente, profético e missionario. Segundo Foucault (1979),
guando nos esforcamos em eliminar os acontecimentos, os fios que os ligam,
recusamos o campo simbélico para reestruturar a histéria nas suas genealogias® das
relacbes de forcas, desenvolvemos estratégias e taticas na historicidade para
determinar suas relacdes de batalhas, guerras, e ndo por sua relacdo dialética e

semidtica.

Desse modo, Eisler (2007) e Maturana (2004) assinalam que tanto 0S povos
matristicos como 0s povos patriarcais criaram uma fronteira de negacéo de todas as

conversacdes misticas diferentes das suas, estabelecendo uma distincdo entre o

? Foucault (1979) pag. 7, chama de genealogia uma forma de histéria que dé conta da
constituicdo dos saberes, dos discursos, dos dominios de objeto, etc., sem ter que se referir
a um sujeito, seja ele transcendente com relacdo ao campo de acontecimentos, seja
perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria.
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que era legitimo e ilegitimo. Os povos patriarcais expressavam suas cosmovisfes
por meio de deuses, com seus dominios misticos que impunham temor e
obediéncia, essas que estdo além do conhecimento concreto, que nao se baseia a
partir daquilo que é palpavel e sim aquilo que € intimamente ligado ao seu aspecto
espiritual. Nos povos matristicos seus caracteres eram terrestres, a divindade nao
era uma forga ou autoridade, a Deusa-Mae era quem evocava e invocava a
consciéncia dessa harmonia natural mistica e ndo espiritual. Como resultado,
comeca a se formar nas culturas patriarcais um corpo de crencas que se sustentam
como uma verdade universal, e requer um emocionar e um modo de vida que nao

estdo presentes na cultura matristica.

Segundo Eisler (2007), ao desenvolver e se apropriar de novas culturas, o
patriarcado, criou possibilidades de origem de uma nova posicdo de dominio entre o
homem e a mulher, 0 que ndo estava presente nas culturas originais. Segundo a
autora essas adaptacOes poderiam ser mais bem explicitadas como a teoria da
transformacéao cultural, na qual suas acdes baseadas na dominacdo e apropriacédo
revelam sua capacidade de perceber e viver no mundo. Isto €, segundo Eisler (2007)
0 patriarcado ao ser praticado criou novas relacbes baseadas no principio
supremacia dentro das relagdes humanas, na qual ndo permitia a pratica orientada
por uma rede de conversagdo matriarcada, baseada na perceiria € no principio de
unido.
Esta teoria, a qual denominei teoria da transformacao cultural, prop8e que,
subjacente a grande diversidade superficial da cultura humana, ha dois
modelos béasicos de sociedade. O primeiro, que eu denominaria modelo
dominador, é popularmente chamado patriarcado ou matriarcado — a
supremacia de uma metade da humanidade sobre a outra. O segundo, no
gual as relagbes sociais se baseiam primordialmente no principio de unido
em vez da supremacia, pode ser melhor descrito como modelo de parceria.
Neste modelo — a comegar pela mais fundamental diferenca em nossas

espécies, entre macho e fémea — a diversidade ndo é equiparada a
inferioridade ou a superioridade. (EISLER, 2007, pag. 11).

Baseado na teoria da transformacao cultural, Eisler (2007) busca responder como
chegamos a uma sociedade de modelo dominador de organizacdo social, a partir de
comportamentos que valorizam as guerras, as lutas, as relagbes de poder e a
competicdo, e que sao expressos na substituicdo do culto das deusas da fertilidade
pelos “deuses da guerra". Devido ao sistema social baseado no modelo de dominio,

construidos dentro das instituicbes ao longo da histéria, comecando pelo
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desenvolvimento das religibes que em suas justificativas sagradas silencia e culpa a
mulher, pela destruicdo e pecado do mundo, sendo essa opresséo validada por
demais instituices, o que define os papéis de mulheres no mundo publico, definindo
as ocupacdes simplesmente por uma questédo de género concebida pelo patriarcado,

em que 0 homem surge como representacao e expressao deste poder.

A partir de tais andalises histéricas, dos processos de formagdo da nossa estrutura
social em uma légica processual, evidenciamos na teoria da transformacao cultural,
como as relacdes de género foram e sdo amplamente estereotipadas nos processos
de dominacéo, forcas de poder, exploracdo da natureza e a subordinacdo da figura
feminina, sendo apropriados para um modelo patriarcal que impedem uma

socioanalise de nossa construgao social.

Segundo Maturana (2004) por mais que essa dominagdo patriarcal estivesse
orientada para destruir todo o emocionar matristico, as mulheres desse periodo
lutaram para manter sua identidade matristica entre o masculino e o feminino. Em
meio a essas lutas o homem patriarcal tornou-se para a crianca como a figura de
autoridade, sendo aquele estabelecia as relacbes orientadas a partir de sua
representatividade em quanto figura maior, a0 mesmo tempo nessas circunstancias
as mulheres descobriram que sua Unica maneira era conservar sua cultura matristica
interior era na sua relacdo afetiva com sua prole, por isso como ja dissemos
anteriormente tanto na patriarcal quanto na matristica 0 emocionar das criancas séo
0S mesmos, pois crescem durante sua infancia orientados pelo emocionar das

maes, sem que haja sentimentos de dominio em suas relacdes.

Conforme Eisler (2007) a orientacao cultural matristica aproxima-se do modelo de

parceria com valores gilanicos®, que prosseguiu consequentemente para o periodo

* Gi origina-se da palavra de raiz grega gyne, ou "mulher". An vem de andros, ou "homem".
A letra L entre as duas tem duplo significado. Em portugués, ela tem como funcéo a ligagcao
de ambas as metades da humanidade em vez de, como na androcracia, a supremacia de
uma delas. Em grego, deriva-se do verbo lyein ou lyo, que por sua vez também apresenta
duplo significado: solucionar ou analisar (como em andlise) e dissolver ou libertar (como em
catalise). Nesse sentido, a letra L sig

nifica a resolucdo de nossos problemas através da libertagdo de ambas as metades da
humanidade da rigidez de papéis, inutil e deformadora, imposta, pelas hierarquias de
dominacao inerentes a sistemas androcraticos.
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dominador com valores androcraticos *, refletindo uma dominacdo masculina
autoritaria, com o uso de violéncia social institucionalizada, para manter e reforcar as
regras androcraticas. Os periodos de bases matristicas sdo compreendidos como
tempos de libertagdo, especificamente porque centraliza a mulher e seus valores
femininos por cultuarem uma conexao natural com o masculino, em outras palavras
consistem em intervalos de maior criatividade cultural, menor repressao social e
sexual dos géneros para uma transformacdo social integrada, no entanto os de
bases patristicas vinculados de um modelo eurocéntrico, desconsidera a igualdade
dos géneros, demonizando suas matrizes originarias, em particular por meio das
generalizacdes misticas das Deusas, sendo periodos de ascensdo a repressao aos

valores sociais e sexuais.

Para Bourdieu (1999), toda esta construcdo produziu uma violéncia simbdlica,
extremamente arbitraria, suave, insensivel e invisivel, pelas linhas de demarcacdes
misticas que consagram o novo conhecimento, dando énfase na dimensao simbdlica
da dominacdo masculina. Estes sistemas misticos dos pensamentos consagram a
ordem estabelecida oficializando a divisdo entre 0s sexos para criar uma ideologia e
um discurso das categorias. A partir de entdo a nossa evolugcéao cultural foi sendo
moldada pelas rupturas parciais, os colapsos do mundo sagrado, afirmando-se
inicialmente pela diferenca biolégica, a qual ndo conhecia a necessidade dos valores

estereotipados do masculino e feminino.

Do mesmo modo compreendia Foucault (1979), pag. 79: “[..] o controle da
sociedade sobre o individuo ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela
ideologia, mas comec¢a no corpo, com o corpo. Foi no biolégico, no soméatico, no
corporal”’, sendo as associagbes de poder institucionalizadas dentro das relacdes
religiosas, econdmicas, educativas, politicas e culturais, transformadas em um poder
simbolico a partir de uma ideologia de mecanismos disciplinares, das instituicdes, e
dos processos biolégicos que criam uma instancia além da repressao, mas mantém
a circulacdo do poder em tempo continuo e individualizado, podendo ser exercido

inconscientemente pelos géneros, fortalecendo a logica patriarcal de dominador e

* Esta expresséo deriva-se das palavras de raiz grega andros, ou "homem", e kratos (como
em democrético), ou "governado”, termo associado ao patriarcado, capaz de descrever um
sistema social governado pela for¢a ou pela ameaca de for¢ca masculina.
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dominado, onde o corpo é um contexto social que cria, possibilita e exclui o controle

sobre o individuo.

Nesta perspectiva, Eisler (2007) e Maturana; Verden-Zoller (2004), fazem uma
analise das cosmosvisfes existentes em cada periodo histérico do neolitico e
paleolitico para compreender as origens dessas redes de conversacdes, e nos
instiga a pensar numa nova perspectiva das relacbes de empoderamento dos
géneros em nossa sociedade. Ao construir um novo modelo de civilizacdo as
relacdes culturais, politicas, econdmicas e sociais em nossa cultural patriarcal,
desenvolvemos a libertacdo da barbarie e a opressao dos valores gilanicos de uma
cultura matristica. Ao potencializar esses papéis assumidos por homens e mulheres,
meninos e meninas desenvolveram um imaginario de manifestacfes e fungdes nos
espacos psiquicos de cada género, dando legitimidade de poder a cada um, e assim

configurando distintas formas de emocionar em uma rede de conversacéao patriarcal.

Segundo Maturana (2004), esse modo de viver resulta simplesmente da nossa
participacdo inocente no fluxo das conversacdes, crescemos imersos nessas
conversacoes contraditorias durante a infancia entre o patriarcado e matristico, mas
buscamos na vida adulta satisfazer nossos desejos patriarcais cada um segundo o
seu género. Os meninos cada vez mais competitivos e autoritarios, em uma vida de
cobrancas que negam o respeito pelo outro, e as meninas servicais e submissas, em
uma vida que as pressiona a negar o autorrespeito e a dignidade pessoal. Portanto,
ao desenvolver uma percepcao de um imaginario patriarcal, o homem, a mulher,
meninos e meninas passam a permear uma representacdo simbodlica dos

esteredtipos segundo suas redes de conversacoes.

1.1GENERO ENQUANTO ACAO POLITICA E CAMPO DE PESQUISA

A partir das interpretagdes ancoradas em uma perspectiva patriarcal, as posicoes de
poder do feminino vado ganhando espa¢o na vida privada doméstica, estando
totalmente ligadas ao maternal, onde a mulher se viu reduzida ao papel de méae,

esposa e do lar, ou seja, a maternidade foi uma for¢a simbdlica cultural construida, a
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fim de impossibilitar o engajamento do feminino nas relagdes sociais e construir uma
imagem mistica da mulher como uma condicdo natural, para cultuar suas
responsabilidades como um principio pedagégico de referéncias para as criancgas,
sendo as posi¢cfes do masculino a vida publica frente as estruturacdes de poder
politico e econdmico, portanto construiu-se nas relacbes sociais, relacbes de
intimidade que permitiram intencionalmente a producdo de comportamento para os
géneros, o que também produziu automaticamente as dualidades das forcas
dominantes de poder, como aponta Foucault (1979):

O que faz com que o poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente
que ele ndo pesa como a forca que diz ndo, mas de que fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma de saber, produz discurso.
(FOUCAULT, 1979, p. 8)

Nessa perspectiva a partir da representatividade de poder construido no imaginario,
as relacdes de forcas se ddo em uma forma de consentimento de ambas as partes,
devido a aproximacdo com o outro, da propria maneira de interpretar e se
emocionar, condicionamos 0 nosso proprio conhecimento e estabelecemos as
relacbes de poder entre um e outro, mas ndo pela logica de sobreposicdo dos
géneros masculino e feminino, e sim pela Rede de Conversacao Patriarcal a qual se

insere.

A partir dos esteredtipos naturalmente construidos nas préticas cotidianas, sociais,
culturais e biologicas, permitiu-se interpretar o homem como justificativa para as
condicbes de legitimidade do discurso patriarcal, um dos resquicios disso é o
periodo do Brasil Colénia, um periodo no qual as mulheres eram tidas como
propriedade do pai, do marido, ou quaisquer outras figuras que representasse a
figura do chefe da familia. Mas a historia das relacbes de opressdo das
representatividades nunca foi marcada pela falta de enfrentamento do feminino.
Desde o Brasil Colénia houve muitas lutas das mulheres frente as caréncias da
época, seja na sua participacdo na vida politica, na educacdo, ao acesso as

relacdes de trabalho e até mesmo nos seus direitos legais na familia.

Um dos periodos mais intensos dessa trajetéria de luta pelos seus direitos se deu
durante o final do século XIX, uma histéria forjada a partir das mulheres, sendo um
movimento formado a partir das transformagdes ocorridas na época, estando

relacionado ao campo de trabalho apés a Revolugcdo Francesa e a Revolugéo
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Industrial, o que possibilitou rupturas de alguns estereétipos e abertura de novas
possibilidades de conquista a outros espacos sociais durante a nova configuracéo

social de uma sociedade moderna.

Mas ao constituir uma nova sociedade moderna os direitos entre homens e mulheres
estavam muito longe ainda de serem igualitarios, por mais que pudessem
representar uma maior insercdo das mulheres em outros espagos socais havia como
pano de fundo a consolidacdo do patriarcado, quando muitas dessas mulheres e
criangas foram inseridas como méo de obra barata nas relagdes de trabalho, como

método para assegurar o avanco da industria e a exploragéo do trabalho.

Com a concentracdo dessas mulheres nos grandes centros fabris e as péssimas
condicbes de trabalho oferecidos, esse foi um dos motivos que impulsionou as
mesmas a se revoltar contra a prépria divisdo do trabalho e da precarizacdo do
mesmo. Além de ndo terem nenhum direito civil e politico assegurado pelo Estado,
essas mulheres eram obrigadas a lidar com todo tipo de assédio moral e sexual
devido ao tratamento conservador advindos pela figura dos homens na época.
Assim, muitas dessas mulheres ndo viram alternativas, exigindo direitos comuns a
todas que participavam daquele contexto de longas horas da jornada de trabalho,
outros critérios também comecaram a serem assegurados a partir das primeiras
manifestacbes, como por exemplo, a assisténcia social publica, a reforma do sistema

eleitoral e do parlamento, entre outros.

A histéria dessas mulheres no Brasil como hoje conhecemos, é marcada pelo
movimento feminista, sendo fortemente reconhecido durante os anos de 1930
durante o governo de Getulio Vargas, quando se da o direito do voto e a candidatura
das mulheres nos espacos politicos. Essas conquistas foram frutos das primeiras
manifestacbes feministas, chamado de Movimento Sufragista, posteriormente e

popularmente conhecido como “Primeira Onda”:

Na virada do século, as manifestacbes contra a discriminacdo feminina
adquiriram uma visibilidade e uma expressividade maior no chamado
"sufragismo”, ou seja, no movimento voltado para estender o direito do voto
as mulheres. Com uma amplitude inusitada, alastrando-se por varios paises
ocidentais (ainda que com forca e resultados desiguais), o sufragismo
passou a ser reconhecido, posteriormente, como a “"primeira onda" do
feminismo (LOURO, 1997, pag 14).
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Embora este movimento sufragista estivesse ligado as mulheres, ele nasceu de
movimento liberal, em busca das reivindicagbes em prol de determinadas classes
dominantes como afirma Louro (1997) “Seus objetivos mais imediatos
(eventualmente acrescidos de reivindicagcbes ligadas a organizacdo da familia,
oportunidade de estudo ou acesso a determinadas profissées) estavam, sem duvida,
ligados ao interesse das mulheres brancas de classe média [...]" p. 15,
eventualmente sendo estes anseios apenas para as mulheres brancas de classe
média, criando o que Bordieu (2012) aponta como uma simbologia arbitraria de
propriedade corporal pela cor da pele, sendo as mulheres negras excluidas neste
processo de apropriacdo dos direitos, em uma luta comum de todas as mulheres por
igualdade nos direitos civis, politicos e educativos. Este movimento sufragista
potencializou o surgimento do movimento feminista no decorrer dos préximos anos,
dando enfoque maior na discriminacdo das mulheres, inclusive denunciando a

opressao ao modelo patriarcalista, marcando a “primeira onda” do feminismo.

A década de 1960 foi marcada como a “Segunda Onda” do feminismo, as
reivindicacfes vao além das relacdes sociais e politicas, se voltando para um campo
tedrico das problematizacdes de género, finalmente problematizando a exclusédo das
mulheres. Segundo Bourdieu (1995), somente o estudo dos discursos e das praticas
das mulheres é capaz de construi representacdes delas entre os sexos, uma relacao
capaz de construir saberes e analises de relacdes mais humanas, para a construcao
de uma sociedade além da diferenca, assim segundo Beauvoir (1970) nasce dai o
pensamento feminista do pensar nas representacées e papéis das relacbes entre

homens e mulheres.

A difusdo social do conhecimento durante o final da década de 60 possibilitou a
emergéncia desses novos sujeitos e de novas praticas sociais de mobilizacdo. No
Brasil durante este mesmo periodo ocorria a ditadura politica, greve estudantil,
expansao da industrializacdo e a urbanizagcdo crescente, o permitiu que a partir na
década de 70 a formacdo dos primeiros movimentos de mulheres, destacando a
criacdo da Fundacédo das Mulheres do Brasil, a aprovagédo da lei do divorcio, e a
criacdo do Movimento Feminino Pela Anistia, o qual tinha como objetivo reforcar e

assegurar as reivindicacdes advindas desde a década de 60, tais como o
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atendimento as necessidades bésicas como 0 acesso a métodos contraceptivos,
saude preventiva, melhorias salarial, a protecdo das mulheres contra a violéncia
doméstica, creche para as criancas, pois as mesmas precisavam trabalhar fora
para ajudar a manter a familia, entre tantas outras condi¢des as quais as mulheres
eram expostas. No final da década de 70 a mulher e o trabalho marcaram o inicio da
pesquisa académica, nesse periodo algumas mulheres militavam de forma
clandestina em grupos de esquerda, possibilitando a constru¢cdo de uma dinamica
de politica prépria e transformando o espago em seu cotidiano.

As contestacOes realizadas pelo movimento feminista marcaram uma ampla
visibilidade das mulheres da classe trabalhadora e camponesa, contribuindo para a
construgdo de novas subjetividades além dos limites do campo privado, emergindo
agora em uma nova esfera tanto publica quanto social, o que vai possibilitar uma
crescente participacdo das mulheres no mercado de trabalho e também na
construcdo de novos espacos de poder. A década de 80 segundo Pinto (1994), os
grupos feministas aderiram forca principalmente nos centros urbanos do Brasil,
rearticulando as relacées de poder por meio do lobby do batom *conhecida como
Bancada Feminista junto com as Emendas Populares, grandes conquistas foram
asseguradas pela Constituicdo, isto €, foi um periodo de grande intensificacdo da
heterogeneidade dos géneros, denunciando as desigualdades das relagbes sociais
principalmente sobre as mulheres. Ja na década de 90 segundo Silva (2000), houve
uma dispersdo dos movimentos feministas em que alguns perderdo o carater
espontaneo de lutar por meio das manisfetacbes de rua, comecaram agora a se
organizarem mais em forma de instituicbes ndo governamentais, sendo nas
institucionalizacbes de outros movimentos e também do préprio movimento das

mulheres.

> Foi um movimento politico — juridico e também um instrumento para a consolidacdo dos
direitos das mulheres por meio de normas constitucionais, formado pela unido do Conselho
Nacional de Direitos da Mulher - CNDM, ativistas feministas, o0 movimento feminino, e
deputadas, que detinha como escopo principal proporcionar a participacdo das mulheres na
elaboracdo da Constituicdo de 1988, e assim, garantir que suas demandas fossem
recepcionadas na nova Carta.

AMANCIO, Kerley Cristina Braz. “Lobby do Batom”: uma mobilizacdo por direitos das
mulheres. Revista Trilhas da Histéria. Trés Lagoas, v.3, n° jul.-dez, 2013.p.75. Disponivel
em: http://seer.ufms.br/index.php/RevTH/article/viewFile/444/244. Acesso em: 24 out. 2016.
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Para Silva (2000) tencionar esses movimentos a partir do quadro de crise econbémica
e de desemprego, inviabiliza grandes mobilizagbes populares por enfrentarem um
processo de descrenca nos proprios movimentos. E mesmo que as mulheres
estejam ativamente no mercado de trabalho, ainda sdo atribuidas a elas
caracteristicas de desigualdades relacionadas ao seu sexo ou ao seu género, 0 que

permite ainda a segregacao das relacdes de género.

As contribuicdes sobre o debate consolidado a partir da primeira onda do feminismo
possibilitou uma ampla visibilidade da opressdo feminina, a compressao da
participacdo das mulheres na reproducéo do capitalismo, mas ndo podemos deixar
de levar em consideracao que a partir desse momento séo forjadas duas dualidades
pelas lutas das mulheres. A primeira que nasce pela classe média, ao reivindicarem
seus direitos na participacdo politica, para garantir sua igualdade econémica no
mercado de trabalho. E na segunda, é outra perspectiva ligada a classe proletariado
do feminino, que na busca por melhores condi¢cbes de trabalho acreditavam que
seria possivel construir nas relacdes trabalhistas a garantia de direitos dentro do

espaco fabril.

Por esse motivo o movimento feminista tem um significado amplo para as mulheres,
pois ao mesmo tempo em que possui diferentes significados para cada classe,
exerce um sentimento de pertencimento a partir da garantia do direito ao voto a
todas as mulheres, na qual foram se somando ao longo de outros anos outras
conquistas. Desde entdo o movimento feminista agregou novos valores, novos
métodos de manifestacfes, demandas, especificidades, etc., entretanto, o maior
gargalo sempre foi a construcdo de unidade para esse movimento devido a varios

contextos sociais, econdmicos e politicos a qual se insere.

Por outro lado, a especializacdo da tematica assumem a forma em muitos trabalhos
académicos e pesquisas empiricas nas ciéncias sociais. Mas, por mais que a
academia venha tentando compreender, valorizar e tematizar as relacées de género,
ainda se torna uma tarefa emergente tencionar por meio do viés educacional na
educacdo béasica uma implementacdo do conhecimento sobre o estudo das
mulheres por meio da valorizagdo das suas construgdes histéricas, o que permitira ir
além das teorias dos estudos académicos e viabilizar as desconstrucdes de préticas

segregacionistas por meio das relagdes de ensino, ou seja, assumidamente somente
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0 mesmo tem como potencial facilitar tais desconstru¢cées para uma nova maneira
de sentir e representar tanto o feminino, quanto o masculino na sociedade,

agregando novos valores a luta das mulheres.
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2. AS RELACOES DE GENERO NA EDUCACAO

Desde a virada do século XIX foram problematizadas as primeiras diferencas nas
relacbes dos géneros, estabelecendo uma discussdao nos processos culturais,
sociais, politicos e educacionais. Ao problematizar tais questdes no ambito
educacional, faz se necesséario examinar os processos de formacado de meninos e
meninas dentro da instituicdo escolar. Diante dessa perspectiva, voltaremos 0 nosso
foco diante das formas mais sutis de controle que vao permeando configuracdes
para diferenciacdo dos géneros, comecando pelo autocontrole do corpo no meio

social.

Como vimos na contextualizacdo de género enquanto campo de pesquisa e agao
politica, desde o periodo do Brasil Col6nia as mulheres tinham seus direitos cagados
pelos seus irmaos, pais, e maridos, o que ndo seria diferente quando se tratava da
educacédo dessas mulheres, na quais eram submetidas aos cuidados da casa. Neste
periodo segundo Silva (2010), os colégios jesuitas, tinham como objetivo instruir os
indios e formar os quadros para a propria Companhia de Jesus, assim as mulheres

eram totalmente excluidas dessa formacéao eclesiatica.

Desde entdo por mais que tivesse reivindicacfes pela instrucdo feminina naquele
periodo, eram negados esses direitos tanto as mulheres brancas e as indigenas,
pela corte de Portugal. Segundo Ribeiro (2000) as mulheres brancas portuguesas
gue habitavam na colbénia Brasileira, eram tidas com a intencdo de reproducédo e no
estabelecimento de uma padréao étnico europeu. Segundo o autor, o homem branco
eram quem tomava as decicdes juntamente com a igreja sobre o adestramento do
sexo feminino, pois somente o0 mesmo tinha a autoridade para exercer tal funcao. As
mulheres que tiveram a oportunidade de fugir do analfabetismo, eram enviadas para
0s conventos na Europa, sendo a Unica alternativa para aquelas que queriam

estudar, mas isso era uma pratica somente da nobreza.

Segundo Stamatto (2002), “A situagao de exclusao feminina vai se modificando com
a permissdo para a frequéncia de meninas a sala de aula, com as reformas

pombalinas, a abertura e instalacdo de escolas régias para o publico feminino”,
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porém afirma o autor que era um ensino voltado aos afazeres domeésticos, a
formacdo moral e a valorizagdo dos bons costumes da época. Mais tarde seria o
magistério que possibilitaria as meninas adentrarem a escola, para um ensino
direcionado ao pedagdgico, mas mesmo assim com um viés maternal imbutido, na
gual a profissdo de professora/educadora possibilitariam as mulheres adentrar para
ao mercado de trabalho pelo magistério publico. Apds a introducdo do magistério
cria-se um reconhecimento das mulheres agora nos espacgos educacionais, mesmo
ainda muito marcado pelas situacdes discriminatérias, as quais impediam e excluiam
todas a possibilidade de ensinar e aprender geometria, pois esse dominio cabia
somente aos homens da época. Com o passar dos anos que as mulheres foram de
pouco a pouco conquistando seu espac¢o dentro do ambito educacional, mas durante
todo o século XVII a educacgdo da mulher era orientada para formagéo de governar a

casa.

O breve recorte do periodo colonial brasileiro ja da uma base para problematizar
como eram tratadas as questbes de género dentro de um ambito educacional.
Segundo Auad (2017) “o sistema de ensino, como 0 conhecemos, teve seu inicio na
Europa, em meados do século XVIIl. Naquele momento a educacdo de homens e
mulheres eram muito diferenciada”, isto €, somente a partir do século XVIII que a
escola aparace mais significativa para as mesmas, mesmo que ainda restrita para

boa parte das meninas.

Era normal a educacgéo feminina desenrolar-se em torno da aprendizagem
de trabalhos domésticos e com a supressédo de conteldos prescritos para
0s meninos. Essa modalidade de educacéo foi adotada sob o argumento de
gue as meninas ndo deveriam estudar nem necessitavam de “cultura”, por
isso as desviaria de suas principais funcBes de esposa e méae. A
possibilidade de instrucdo béasica para o conjunto das mulheres era
extremamente reduzida e o acesso aos estudos médio e superior era
proibido (AUAD, 2017, p. 61)

Segundo Auad (2017), somente no final do século XVII, comecou a se defender a
necessidade de escolarizagao das mulheres “[...] a percepcdo das mulheres como
as primeiras educadoras das futuras geracfes. Tratava-se de uma educacdo para
beneficiar os filhos, mais do que as mulheres”(p. 61) . Conforme Auad (2017), na
segunda metade do século XIX, em algumas regides da Europa, como ltalia, o
debate sobre a escola mista e educacdo separada esteve ligado aos primeiros

movimentos de emancipagdo feminina “a escola passou a ser relacionada a
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emancipagdo das mulheres e ao desenvolvimento civii e econdmico da

sociedade”(p. 61).

Assim segundo autora, somente a partir do século XX, “[...]a escola mista foi sendo
implantada nos sistemas publicos de instrucdo dos paises democréaticos ocidentais

de todo o mundo” (p.62).

A unido de meninos e meninas na escola foi-se impondo como parte dos
processos de democratizacdo e de modernizagdo das sociedades
ocidentais. [...] as especificidades politicas e religiosas das diversas regides
e paises também foram responsaveis pelas diferentes apropriagbes das
premisssas de igualdade educacional para os meninos e meninas. (AUAD,
2017, p. 62)

De acordo com Auad (2017) néo foi diferente no Brasil, a escolha entre a separacao
e a “mistura” pode revelar dindmicas de conservacdo e de mudanca no que se
refere a emancipacéo das mulheres e as relacdes de género. Conforme Auad (2017)
somente na década de 1920 no Brasil, a escola mista foi oficializada, “[...] no
entanto, a separacao e hierarquizacédo entre homens e mulheres mantiveram-se com
a utilizacao de diferentes mecanismos”(p.68) , ou seja “[...] os conteudos de ensino,
as normas, o uso do espaco fisico, as técnicas, e especialmente, os modos

permitidos e motivados de pensar, sentir e agir’(p.68).

Do modo como foi implantada no Brasil, a escola mista ndoalterou as
representacdes tradicionais sobre o feminino e sobre o masculino, as quais

correspondem rescpectivamente aos pares “fragilidade e forga”, “emocéo e

razao”. Pior que isso, a escola utiliza essas ideias tradicionais e opostas
sobre 0 masculino e sobre o feminino para organizar sua rotina.” (AUAD,
2017, p.68)

Olhar a escola a partir dessa categoria, segundo Auad (2017, p.19) promoveu
questionamentos sobre o que € natural para cada um dos sexos “[...] as visdes
naturalistas sobre mulheres, meninas, homens e meninos representam travas para a
superagao dessa situagao”, segundo a autora, ao corresponder a essas relagdes de
poder, elas vado ganhando feicbes de naturais ao serem praticadas, contadas,
repetidas e recontadas no meio social e principalmente na escola. Mas em
contrapartida, segundo a autora é na escola que se pode fazer uma instancia de
emancipacdo e mudanga, pois uma vez construidas podem ser também
reelaboradas, repensadas e desconstruidas. Por todas essas razdes as
representacbes sobre o masculino e o feminino sao utlizadas para organizar

praticas escolares, refletindo em uma neutralidade para diferenciar meninos e
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meninas. Segundo Auad (2017), ndo somente no Brasil como também na Franca, as
diferengas nos comportamentos eram utilizadas para facilitar a condugéo da classe e

a manutencao da disciplina para a organizagcéo do espaco social.

O resultado dessas comuns e rotineiras situagcbes com objetivo de manter a
disciplina fundamentou caracteristicas para meninas como quietinhas e 0s meninos
como bagunceiros, o0 que langcava a mao a segregacéao dos grupos. De fato, segundo
Auad (2017) esse retrato tradicional dos modelos de meninas e meninos, afirmou a
demanda dos comportamentos fantasiosos, impedindo meninos de terem
comportamentos das meninas e vice-versa. Com isso, ao reprimir e aniquilar os
desejos do outro para que se tornem doceis, desfazemos os vinculos amorosos e
construimos vinculos de poder, sendo nossa subjetividade configurada a imagem
das representacdes de masculino e feminino no modelo patriarcal de sociedade.
Diante disto, ao analisarmos nosso contexto social em questdo, como poderiamos
pensar em igualdade dos géneros ao passo que a diferenca ndo seja vista como

uma desigualdade.

Nesse sentindo s@o nas praticas escolares que se fazem as respostas, afinal qual(is)
masculinos e qual(is) femininos queremos na realidade escolar e fora dela? Por mais
especificas que sejam essas caracteristicas, as influéncias dos processos
institucionalizados, do sistema aparelhado que nos manter presos a um modelo
patriarcal de sociedade, € necessario desenvolver relacdes de reinteracdes afetivas
e sociais independentemente das categorias de géneros. Conforme Louro (2002, p.
81), "[...] a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcbes de género e
sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz|[...]", ou seja,
nos curriculos, nos conteudos trabalhados, nas relacdes interpessoais, nos espacos,
nas expressoes verbais e corporais, em que ambas sdo consideradas como normais

e auténticos.

E neste sentido, comecar a desenvolver uma nova concepcao de aluno, de escola,
e principalmente dos professores, por serem desafiados em todos 0s momentos em
sua docéncia, e ja que somos produtos construidos socialmente, o espaco escolar é
o melhor Iugar social para professores/educadores comegcarem uma

desnaturalizacéo e reconstrugcédo de processos que sao naturalizados, podendo criar
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estratégias para uma visdo ampla que contribua para a formacdo de meninos e

meninas em uma perspectiva de relacdes de parceria e ndo de dominio.

O debate sobre as relagdes de género se faz pertinente em quaisquer que sejam 0s
ambientes formativos escolares e principalmente dentro dos Movimentos Sociais,
pois sdo nesses espacos que produzimos e reproduzimos o que Maturana (2004)
conceitua como linguajear, que sao as formas de sentir que alimentam 0S Nnossos
discursos, conhecimentos, praticas e emocdes, estando intimamente ligadas ao que
0 proprio autor conceitua de rede de conversacdes. Trataremos nos proximos
paragrafos um breve recorte das praticas e comportamentos sociais a partir das

relacbes de género dentro dos movimentos sociais.

As relagbes de género comegam a serem construidas e tencionadas a partir da
década de 80 dentro dos movimentos sociais juntamente com 0 movimento
feminista, mas daremos foco nas formacdes de subjetividades que sé&o construidas
Nnos movimentos sociais e nos assentamentos de maneira geral. Por se trata de uma
pesquisa em uma Escola de Educacdo do Campo, precisamos compreender como

se forjam essas subjetividades também dentro de um projeto politico ideoldgico.

Em primeiro lugar a preocupacao dos movimentos sociais a partir da década de 80,
sempre foi incorporar e investir na formacdo de militantes homens e mulheres, em
multiplas formas de participacéo no geral, mas fica evidente que ha uma segregacéao
dos géneros a partir das divisdbes dos processos formativos e de suas construcdes
nas relagbes cotidianas. A partir desse olhar, é possivel compreender como essas
concepcgdes corriqueiras e cotidianas se naturalizam dentro da intimidade das

relacdes entre 0s sujeitos.

Nesse exercicio de interpretacdo das relacdes entre esses homens e essas
mulheres que lutam por seus desejos de igualdade e transformacdo do modelo
patriarcalista, ainda nota-se uma dicotomia entre o publico e o privado, a mesma
ainda nasce no “territorio intimo” quando as atividades domésticas sao acolhidas por
essas mulheres como uma fronteira para outros espacgos politicos, culturais,
educativos e sociais. Percebe-se ai uma diferenca que se iguala em quase todos os
cenarios de assentamentos, trazendo um comportamento comum da maioria das

mulheres. Esse, que permite maior engajamento dos homens no meio social, e
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pouca participacdo e representacdo dessas mulheres. Portanto, mesmo que o
movimento busque envolver em suas liderancas tanto homens quanto mulheres,
ainda se repetem a metafora das esferas separadas na divisdo do trabalho, o que
delega a mulher fun¢des a cuidados com a familia, manutencdo do ambiente
doméstico, e atuacao na producéo agricola, exigindo delas habilidades em mditiplas
funcbes vistas como obrigacbes, ou seja, advém do modelo patriarcal conceber
essas relacdes de desigualdade como forma hegemonica social.

Diante das construcdes histéricas, conceitos e problematizacfes que debatemos até
agora, € indiscutivel acentuar que somente nos processos de formacdo de ensino e
aprendizagem, podemos dialogar com multiplas formas de sentir e representar o
masculino e feminino. Ao contextualizar as relacbes de género em seu ambito
politico, educacional e dentro dos movimentos sociais, € a escola um dos espacos
gue podem de fato construir novas maneiras de sentir e representar o masculino e o
feminino dentro de modelo de parceria, do convivio sadio e democratico com outro.
E a escola como uma instituicdo, ndo deve conotar ou adequar cada crianga em um
género especifico dentro de uma cultura escolar que ela mesma produzir, mas
desconstruir as relacdes de dominio, controle e apropriacdo das relacbes. Sao nas
vivéncias coletivas entre meninos e meninas que 0s processos de naturalizacao
ganham uma dimensdo das relacbes mais humanas, reintegradas, na qual a
diferenca ndo seja o desafio, mas o aprender com outro produza o autorrespeito e

confianca.

Portanto, trataremos da tematica a partir das discussdes referentes as questdes de
género, dos contundentes esteredtipos construidos dentro desse modelo patriarcal
de sociabilidade para desvelar como essas imagens do masculino e do feminino vao
se reconfigurando dentro de uma escola de Educacdo do Campo, entre as criangas
do ensino fundamental Il e investigar quais as representacdes sobre o masculino e
feminino estdo manifestas no discurso e no espaco escolar (seja eles nos espacos,

expressdes verbais e corporais).
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2.1 REFERENCIAIS TEORICOS

Ao apresentamos 0s ensaios contidos no primeiro capitulo desse trabalho de
pesquisa, devemos ndo somente compreender o curso da nossa histéria como
propds o Maturana (2014), mas perceber como este curso constituiu interacoes
diferentes daquelas que eram naturalmente vividas em seu tempo, desde a

mudanca da cultura matristica para a cultura patriarcal.

Para que possamos compreender as analises do processo metodoldgico de como se
desenvolve e se constituir o emocionar dentro da educacdo escolar, sendo essas
emocOes advindas de outros espacos sociais, torna se imprescindivel destacar
alguns conceitos que iram subsidiar a compreensédo e a contribuicdo da pesquisa

realizada.

A partir dos estudos de Maturana (2004), as representacdes de género serao
interpretadas pelo que autor conceitua como emocionar. Compreendido como uma
rede de conversagao continua que emerge a partir de outros membros, “[...] maneira
de viver que nos faz e nos parece espontaneamente natural.” (pg. 42). Para Verden-
Zoller (2004) é a partir dessa interacdo que adquirimos a nossa identidade individual
“[...] ali, & proporcdo que adquirimos nossa identidade individual e consciéncia
individual e social seguimos como algo natural o emocionar de nossas maes e dos

adultos com quem convivemos” (pg. 42).

As emocles aqui nesta pesquisa ndo serdo analisadas a partir da gama de
conceitos que tratam a emocgcBes como elementos fundamentais para uma
investigacdo psicoldgica, como defeni SMITH e KOSSLYN (2009), ser uma gama de
processos fisicos e mentais que incluem “aspectos da experiéncia subjetiva,
avaliacdo, motivacdo e respostas corporais tais como excitacdo e expressdes
faciais”, mas sim para uma compreensao além da subjetividade e do comportamento

das expressoes faciais, corporais e verbais.

Segundo Maturana (2004) desenvolvemos o0 nosso emocionar a partir do que
apreendemos com nossas maes, e seguimos na inocéncia um emocionar de uma

determinada cultura ndo refletindo os seus resultados.
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O resultado é que, uma vez que crescemos como membros de uma dada
cultura, tudo nela nos resulta adequado e evidente. Sem que percebamos, o
flur de nosso emocionar (de nossos desejos, preferéncias, aversoes,
aspiragOes, intengbes, escolhas...) guia nossas a¢fes nas circunstancias
mutantes de nossa vida, de maneira que todas as acdes pertencem a essa
cultura ( MATURANA, 2004, pag. 43).

Segundo o autor a cultura esta intimamente ligada aquilo que ele determina como
“[...] maneira de conviver em coordenacbes de coordenagdes comportamentais
consensuais”, que sao vividos por determinados grupos constituindo o que o autor
propde como linguajear.
Além disso, penso que, ao surgir como um modo de operar na convivéncia,
o linguajear apareceu necessariamente entrelacado com o emocionar.
Constituiu-se entdo de fato o viver na linguagem, a convivéncia em
coordenacdes de coordenacdes de acdes e emocgbes que chamo de
conversar (Maturana, 1988). Por isso penso que, num sentindo estrito, o
humano surgiu quando nossos ancetrais comegaram a viver no conversar

como uma maneira cotidiana de vida que se conservou, geragdo apoés
geracao, pela aprendizagem dos filhos (MATURANA, 2004, pag. 31).

Em outras palavras, para o autor “[...] todas as atividades e afazeres humanos
ocorrem como conversagdes e redes de conversagdes” (pg. 31), afirma-se que se
guisermos compreender o que acontece em qualquer conversacdo € necessario
identifica-la:
[...] é necessério identificar a emo¢é@o em que especifica o dominio de agfes
gue tal conversacdo implica. Portanto, para entender o que acontece numa

conversacdo, € preciso prestar atencdo ao entrelagamento do emocionar e
do linguajear nela implicado (MATURA, 2004, pag. 32).

Sendo assim a cultura é defina segundo Maturana (2004):

[...] € uma rede fechada de conversacgdes que constitui e define uma maneira de
convivéncia humana como uma rede de coordena¢cbes de emocgles e acdes.
Esta se realiza como uma configuragdo especial de entrelacamento do atuar,
com o emocionar da gente que vive essa culturam (MATURANA, 2004, pag. 33).

Segundo o autor podemos esta imersos em dois tipos de cultura diferentes, sendo
elas a cultura patriarcal européia (qual ele especifica sendo a que estamos imersos).
E a outra a cultura matristica (qual precedeu na Europa). Assim cada cultura ira
guiar nossos desejos e preferéncias, nossas acfes, e 0 nosso entrelacamento das

emoc0des com o linguajear. Portanto, o autor define a cultura patriarcal como:

Constituem uma rede fechada de conversacbes. Esta se caracteriza pelas
coordenacdes de agbes e emocgdes que fazem de nossa vida cotidiana um
modo de coexisténcia que valoriza a guerra, a competicdo, a luta, as
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hierarquias, a autoridade, o poder, a procriacdo, 0 crescimento, a
apropriagdo de recursos e a justificacdo racional do controle e da
dominagdo dos outros por meio da apropriagdo da verdade (MATURANA,
2004, pag. 37).

Em concordéncia disso Maturana (2004) afirma “[...] em nossa cultura patriarcal
vivemos na desconfianca e buscamos certezas em relagdo ao controle do mundo
natural, dos outros seres humanos e de nés mesmos” (pag. 37), acrescentando “[...]
justificamos a competicéo, isto €, em 0 encontro na nega¢do mutua como a meneira
de estabelecer a hierarquia dos privilégios” (pag. 38), concluindo “[...] estamos

sempre prontos a tratar os desacordos como disputas ou lutas”. (pg. 39).

Entretanto, para autor a cultura matristica deve ser definida por uma rede de
conversacdo completamente diferente da cultura patriarcal. Descrevendo da
seguiente maneira a convivéncia dos povos inseridos nessa cultura “[...] na auséncia
da dinamica do emocional da apropriacdo, esses povos nao podem ter vivido na
competicdo, pois as posses nao eram elementos centrais de sua existéncia”’ (pg.
40), complementando: “[...] esse viver deve ter sido centrado na estética sensual das
tarefas diarias como atividades sagradas, com muito tempo disponivel para
contemplar a vida e viver o seu mundo sem urgéncia” (pg. 41). Afirma Eisler (2007)
gue as criancas inseridas nessa cultura ndo viviam a agressdo, a luta e a

competicdo como aspectos definidores de sua maneira de viver.

Acrescenta Maturana (2004) sobre a definicdo de cultura matristica:

[...] a cultura matristica ndo pode ter consistido em conversac¢des de guerra,
luta, negacdo muatua na competicdo, exclusdo e apropriagdo, autoridade e
obediéncia, poder e cintrole, o bom e o mau, tolerancia e intolerancia — e a
justificafiva racional na agressao e do abuso (MATURANA, 2004, pag. 42).

Assim o autor define que as conversacgdes de tal rede fossem “de participacao,
inclusdo, colaboracdo, compreensdo, acordo, respeito e co-inspiracao” (pg. 42).
Maturana (2004) evidencia que essas palavras se fazem presentes na nossa cultura
patriarcal, mas elas ndo conotam o nosso viver de modo geral, pois SO
desenvolvemos essas situacdes nas criangas, no jardim da infancia, e ndo na vida

adulta, ou quando fazemos o uso dela na democracia®.

® Segundo Maturana (2004), ao sugir a democracia ndo se nega todo o patriarcado, mas
criam-se espacgos nos quais os acordos, cooperacdo, a reflexdo e a compreensédo
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A partir desses conceitos Maturana (2004) fundamenta que cada fluir de um
emocionar se dard a partir de sua rede de conversacao, podendo ser um emocionar
evidentemente patriarcal, na qual descreve “[...] homens e mulheres entram em uma
continua negacao reciproca de sua sensualidade e da sensualidade e ternura da
convivéncia (p.44)”, pois € emocionares contraditorios que se dar por meio de
exigéncias. J& no emocionar matristico a relagdo entre homens e mulheres
acontece “[...] na aceitacdo mutua e no compartilhamento, na cooperacdo, na
participagdo, no auto-respeito e na dignidade, numa convivéncia social surge e se
constitui no viver em respeito por si mesmo e pelo outro” (pg. 46). Mas segundo
Verden- Zoller (1978, 1979,1982), a crianga que nao vivi sua primeira infancia numa
relacdo de total confiangca e aceitacdo, num encontro corporal intimo, ndo se

desenvolve adequadamente como um ser social bem integrado.

Pensar como essas diferengas do emocionar vao se constituido, problematizaremos
as representacfes de masculino e feminino que séo forjadas a partir das relacdes de
género, para Scott (1995), género é a principal forma de dar significado a
diferenciacdo, seja pela diferenca sexual, pelos significados construidos dentro das
redes de conversacdes como propde o Maturana (2004), ou pela construcdo da
forca simbdlica para determinar as relacdes de poder entre os homens e mulheres
como analisa Bordieu (1999). Para Scott (1995) séo [...] estabelecidos como um
conjunto objetivo de referéncias, os conceitos de género estruturam a percepcao e a

organizacao concreta e simbdlica de toda a vida social” (p. 88).

Complementa Scott (1995) trés planos fundamentais para compreensdao das
analises de género: “(1) género é uma categoria fundamental por meio da qual se
atribui sentido a tudo; (2) género é uma maneira de organizar as relacfes sociais e

(3) é também uma estrutura de identidade pessoal’.

Género é a organizacdo social da diferenca sexual percebida. O que néo
significa que género reflita ou implemente diferencgas fisicas fixas e naturais
entre homens e mulheres, mas sim que género € o saber que estabelece
significados para as diferencas corporais. Esses significados variam de

substituiram a autoridade, o controle e a obediéncia como formas de coexisténcia humana,
mas cada um dentro dos seus limites. O autor afirma que segundo o pensar matristico, a
democracia € pensada a partoir da participacdo do conviver, o possibilita reflexdes e uma
explicagdo que der conta da vida cotidiana. J& no pensar patriarcal, a democracia é
pensanda como a autoridade de quem manda e determina, ou seja, com base no
funcionamento de suas propriedades e caracteristicas intrinsecas.
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acordo com as culturas, 0s grupos sociais e no tempo, j4 que nada no corpo
[...] determina univocamente como a divisdo social sera estabelecida.
(SCOTT, 1994, p. 13)

Saffioti (2004) considera que as relagcbes de género estdo muito além do
patriarcado, "[...] tratar esta realidade exclusivamente em termos de género distrai a
atencao do poder do patriarca, em especial como homem/marido, ‘neutralizando’ a

exploracdo-dominacédo masculina ( 2004, p. 136)”.

Para Foucault (1979), a mulher € o como homem, na qual ndo existe um conceito
verdadeiro e legitimo para ser homem e ser mulher. Segundo o autor s&o conceitos
gue foram criados socialmente, mas ndo somente com o intuito de reproduzir as
aparéncia e a producao social mas também para manutencéo das relacdes de poder
dentro da nossa estrutura de hierarquia socialmente construida, na qual homens e
mulheres se constituem como poder, isto €, segundo ele, os homens definem-se e
constroem a mulher com o “Outro”, isto €, todos aquele que fogem do conceito de
normalidade dentro de um padrao social, ético, moral e comportamental socialmente
construido e historicamente considerado como “natural”’. Ou seja, para Foucault
(1979), a histéria da moral ocidental, foi construida como um dispositivo
normatizante, com verdades inquestionaveis que devessem ser seguidos pelos
individuos da sociedade. Este que regula as condutas e negam praticas de liberdade

dos mesmos por meio da producao do saber.

Por isso para Saffioti (2004), considera que as questfes de género estdo longe de
ser somente um conceito neutro de estruturar as relacdes entre homens e mulheres,
pois ele ndo é neutro, e sim “[...] carrega uma dose apreciavel de ideologia” (pg.
136). A partir de tais conceitos aqui explorados iremos desenvolver nossa
metodologia de pesquisa para a compreensdo das representacdes a partir das

emocoes.
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3. METODOLOGIA DE PESQUISA

No processo de compreender como acontece o entrelagamento do emocionar e do
linguajear nele implicado, os quais estdo inseridos dentro de uma rede de
conversacao como propde o Maturana (2004) , a metodologia de pesquisa sera
desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental Trés de Maio, localizada
no Assentamento Castro Alves, municipio de Pedro Canario — ES, sendo um dos
assentamentos que foi fruto das reivindicacfes de Reforma Agraria das 129 familias
acampadas de militantes durante os anos 90, na qual historicamente concretizaram
seus sonhos de conquista da terra no dia 03 de maio de 1988. Durante 0 mesmo
ano de conquista, as familias logo se preocuparam em um espaco apropriado para o
desenvolvimento de uma educacéo primaria que atendesse aos filhos (as) de todas
as familias do assentamento, tornando oficialmente como instituicdo ano de 1993
com a ajuda com setor de Educacédo do MST. Atualmente a escola desenvolve um
trabalho pedagdgico com os anos iniciais e finais do fundamental (1° ao 9°ano),

tendo em média um quantitativo de 185 alunos nesse ano letivo de 2018.

Na pesquisa realizada investigando as formas de sentir e representar o masculino e
o feminino no processo educativo escolar buscaremos a utilizacdo de técnicas
expressivas, na interface entre psicologia e arte, objetivando acessar os conteudos
afetivos que configuram as formas de sentir e representar do sujeito, no caso

especifico, sua relagdo com o masculino e o feminino.

Segundo Urrutigaray (2009), tais técnicas visam por meio de diversos materiais
plasticos, a expressdo ou a comunicacao de representacdes como as fantasias e os
sentimentos. Philipipni (1995), por sua vez, assina-la que as imagens expressas se
transformam em simbolos, criando condi¢Bes para estruturar, informar e transcender
0 que antes se encontrava inconsciente para o sujeito, passando assim a integrar a
consciéncia, construindo uma nova configuragdo e um novo saber sobre as
dimensdes afetivas de si mesmo. Isto €, todo material produzido dentro desse
processo, serdo producdes simbdlicas para uma interpretacdo do inconsciente dos
sujeitos ivestigados, a escolha de ua figura, a fala, o desenho, ambos séo

manifestacdes simbadlicas por meio da criacao.
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Estas producbes simbdlicas retratam a psique em mudltiplos estagios,
ativando e realizando a comunicacdo entre inconsciente e ego. Este
processo colabora para a compreensdo e resolucdo de estados afetivos
conflituados, favorecendo a estruturagdo e a expansdo da personalidade
através da criagdo” (PHILIPPINI, 2004, p.38).

A metodologia utilizada no trabalho emerge das experiéncias e pesquisas das
denominadas por alguns autores de Terapias Expressivas e por outros de
Arteterapia. Nessa metodologia utiizamos dos estudos de Bernardo (2006) para o
desenvolvimento dos trabalhos na escola e como 0 mesmo deve proporcionar um
reconhecimento das poténcias afetivas a partir de sua abordagem integradora com

0S meninos e meninas.

[...] a melhoria da qualidade de vida ao relacionar significativamente o
mundo interno e o externo, propiciando 0 reconhecimento e
desenvolvimento de potenciais, 0 autoconhecimento, a aprendizagem
significativa e o crescimento psiquico... O caminho da arte nos abre e
propde uma nova forma de compreender 0 homem em seu entrelagcamento
com o outro e 0 meio ambiente, inaugurando uma abordagem ético-estética,
integradora e inclusiva, portanto pacifica e respeitosa, da vida e de todas as
nossas relagdes” (BERNARDO, 2006, p.31).

Além disso, compreender o0 homem em seu entrelagcamento com 0 outro e com o
meio, € 0 que ira possibilitar uma andlise de sua abordagem nas relacbes com as

emocdes no seu cotidiano.

3.1 A COLETA DE INFORMACOES

Buscamos organizar a coleta de informacdes em 3 momentos:
Primeiro Momento: Reconhecendo Esteredtipos

Neste Primeiro Momento, desenvolvemos uma atividade que possibilitasse aos
alunos identificarem e refletissem sobre os esteredtipos construidos em nossa
cultura patriarcal sobre o masculino e o feminino, como também o conceito de

género. Dividimos 0s alunos em 2 grupos:
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Grupo 1: Recebeu a incumbéncia de descrever o homem e a mulher ideal mais

comum entre os homens;

Grupo 2: Recebeu a Incumbéncia de descrever a o0 homem e a mulher ideal mais

comum entre as mulheres;

ApOGs a descricdo do homem e da mulher ideal, os alunos sentaram-se em roda,
apresentaram as descricOes seguido de uma discusséo sobre as descri¢oes.

Segundo Momento: Género enquanto construcao social.

Dividimos os alunos em 2 grupos:

Grupo 1: Recebeu a incumbéncia de descrever as vantagens e desvantagens de

ser homem e ser mulher na perspectiva dos homens;

Grupo 2: Recebeu a Incumbéncia de descrever as vantagens de ser homem e ser

mulher mulheres; na perspectiva das mulheres

Apds uma primeira discusséao referente as descricdes solicitadas, foi feita a leitura do
texto “O Mito da Superioridade Masculina" de Maria Clarice Baleeiro e "A luta das
Mulheres por seu Direito" de Maria Clarice Baleeiro. A partir dos textos, a discussao

é retomada.
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4. ANALISANDO AS FORMAS DE SENTIR E REPRESENTAR
GENERO

Para realizar as analises referentes o desenvolvimento do emocionar como
Maturana (2004) conceitua, dentro das redes de conversacdes, apresentamos a
partir de agora os resultados das analises que subsidiaram o desenvolvimento das
representacdes do masculino e do feminino e como as mesmas configuram as
formas de sentir e representar dos sujeitos envolvidos. Todos os momentos foram
gravados via audio e transcritos na integra, com o proposito de trazer significativos
trechos que possam auxiliar na compreensdo de como s&do construidas essas
representacdes de masculino e feminino. Para reservar e conservar a privacidade
dos participantes, todos os nomes citados a partir de agora ganham carater

meramente ilustrativo e ficticio.

Assim por meio das técnicas expressivas abordadas, foram analisadas uma série de
transcricbes de relatos, que revelam num contexto bastante simples, as
coordenacdes de acdes que orientam o fluxo de emocbes cotidianamente desse

meninos e meninas, tanto em seu plano individual quanto social.

Inicialmente, o quadro metodoldgico teria a participacdo exclusiva de uma pequena
parcela da turma de 9° ano, mas ao apresentamos a proposta, a educadora
responsavel da turma considerou importante a realizacéo e participacao de todos os
educandos (as). Sendo assim, 0 grupo de pesquisa foi composto por 14 meninos e
meninas, entre 14 e 15 anos, divididos igualmente em todos os momentos da
pesquisa. Dividimos cada momento metodoldgico duas categorias de analises a

partir da sua sequéncia.
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4.1 EM MEIO A ESTEREOTIPOS

Inicialmente dividimos os participantes em dois grupos homogéneos, na qual
receberam a proposta de descreverem o tipo de homem/mulher ideal de cada grupo.
A principio, a ideia foi reconhecer quais os tipos de estereétipos estao presentes no
imaginario dos meninos e das meninas. Portanto, cada grupo teria que conciliar a
partir de coletivo aquilo que seria ideal para cada um deles, ou seja, teria que existir

uma participacado harménica para considerar as diferencas individuais.

Ao dar continuidade a dinamica dos grupos, logo de imediato ha um desconforto por
parte do grupo dos meninos, isto &, associar o tipo de homem e mulher ideal parecia
ser algo impossivel quando se tinha que descrever a partir de uma conciliagéo
coletiva, pois cada membro do grupo tinha uma concepcéo diferente daquilo que era
ideal, o que possibilitou descri¢des diferentes, mas com peculiaridades semelhantes
nas descricbes entre 0 grupo dos meninos. Para que possamos acompanhar as
primeiras descricbes feitas por cada um dois meninos antes de analisar as falas
surgidas no momento da roda de conversa, iremos inicialmente analisar o cada um
descreveu como ideal para o tipo homem e mulher. Em sequéncia faremos o mesmo

com as descri¢cdes das meninas.

Levando-se em consideracdo a multiplicidade de descri¢des, torna-se indispensavel
analisar como sao definidos os tipos de homens e mulheres ideais para 0s meninos,
desvelar o que esta por traz da naturalidade com que sdo configurados os ideais.
Comecaremos pela descricdo do Ronnie “Mulher: é aguela que tem amor,
compaixao, sabe dos sofrimentos que outros passa” veremos gue neste caso &
atribuido ao feminino as caracteristicas da acolhida, da receptiva, da compaixao, da
cuidadosa, da piedosa ao ter compreender o sofrimento alheiro. Ou seja, inicia-se a
construcdo de feminino subordinado as necessidades dos homens. Ja ao masculino
atribui-se a atividade da iniciativa, de se projetar para fora de si, da criacao
“Homem: é aquele que dar carinho.”. Segundo Scott (1995), o mundo das
mulheres faz parte do mundo dos homens, e ndo sao esferas separadas. Pensa-las
como separadas soO reforca o mito das explicagdes bioldgicas e das relacbes de

poder que tentam explicar a subordinagéo feminina:
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O termo “género” torna-se, antes, uma maneira de indicar “construcdes
culturais” — a criacdo inteiramente social de ideias sobre papéis adequados
aos homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. “Género” €, segundo essa definicAo, uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado.Com a proliferacdo dos estudos sobre
sexo e sexualidade, “género” tornou-se uma palavra particularmente Util,
pois oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais
atribuidos as mulheres e aos homens (SCOTT, 1995, pag. 75).

Essas representacdes entre os sexos vao ficando cada vez mais claras, quando
Snart, descreve “Mulher: que dar valor o que tem, amorosa, cuidadosa, gentil,
nao importa com a beleza e sim com o0 amor, que nao seja interesseira.
Homem: que dar valor a mulher, tem que ser amoroso e cuidadoso”, novamente
observamos que ao feminino atribui-se o ideal da mulher que seja a compreensiva
nos aspectos financeiros, emocionais e biolégicos do homem, a leal, a educada, a
cuidadosa no sentido do servir ao parceiro. Ao homem aquele que possa
compreender a mulher em si ao dar o amor, levando em consideracao as descricbes
de mulher ideal, cabe ao homem na perspectiva de cuidadoso, aquele que é
responsavel pela familia, o protetor, ou seja, aquele que expressa sua

masculinidade ao dar amor e protecao ao feminino.

Em algumas das descricbes dos meninos a escolha da mulher ideal esta
intimamente ligada aceitacdo de um homem que ndo atenda a um padrdo de
aparéncia ideal (aparéncia aqui descrita no seu sentinto corporal/fisico), como
descreve Oliver “Mulher ideal para mim é aquela que me trata bem, me da valor
e ndo importa com a aparéncia, Homem: é aquele que cuida, da amor e que
nao importa com a aparéncia e ajuda 0s que precisa e nao é alcodlico”, o que
reforca o esteredtipo de mulher submissa e compreensiva mas ao mesmo tempo
sensual e bela, ao homem como provedor, aquele que sempre executa, garante e

fornece pelo simples fato de ser masculino.

A semelhanca entre as descri¢des feitas por cada um dos meninos reforcam os
esteredtipos de comportamentos ligados a um modelo masculinidade e feminilidade
patriarcal tanto para o masculino e feminino. Segundo Maturana (2004), na cultura
patriarcal enquanto o menino pretende recuperar sua plena identidade desvelada na
masculinidade ele acaba se transformando no préprio patriarca. E ndo somente as
descricbes, mas no proprio momento da escrita carregava uma manutencdo do

controle dos estere6tipos patriarcais, quando um vigiava 0 que o outro escrevia, para
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Filho (2005) “[...] n&o apenas as mulheres aprendem a ser femininas e submissas, e
séo controladas nisto, mas também os homens sdo vigiados na manutencéo de sua

masculinidade.”.

Segundo as descricdes da mulher ideal para Barry “Mulher: tem que ser uma
mulher que saiba dividir o trabalho, dé valor aquilo que temos, seja carinhosa,
nao seja falsa e que gosta de escutar a opinidao dos outros, ndo brinque com
os sentimentos e seja atenciosa.”, mais uma vez a feminilidade vem com os
adjetivos de educada, obediente, leal, cuidadosa, ganhando uma extensdo ao
trabalho, mas ndo como aquela que trabalha, mas como a que divide o trabalho, ou
seja, a resiliente, que seja capaz de se adaptar 0s meios sociais por ser agradecida
pelo que Ihe é ofertado. Ao homem, segundo Barry “Homem: Tem que ser
trabalhador, honesto, amoroso, atencioso, carinhoso e que escuta a opinido da
mulher com mais ateng¢ao e seja sincero e da valor ao que tem”, com adjetivos
guase semelhantes a mulher ideal descrita por Barry, porém cabe ao homem no
geral o titulo do mérito, de ser o que trabalha e ndo o que divide o trabalho, cabe a
ele a se qualificar como o responsavel pelo lar, o honesto, ou seja, 0 ético

socialmente aceito.

Segundo Maturana (2004), “todas as exigéncias de trabalho, éxito, producéo e
eficacia, interfere no estabelecimento de uma relagédo normal”, o que pra ele dificulta
a construcdo de uma relacdo como seres humanos autoconscientes, com
autorrespeito e principalmente respeito social sem uma dicotomia das relacdes de
poder. Assim, segundo Matura (2004), o patriarca tem dificuldades de estabelecer
relacbes de amor pela perda de confianca em si mesma, pelo respeito pelo outro.
Acrescenta Saffioti (1987), que ao macho ser considerado como provedor néo lhe é
permitido fracassar, € permitido buscar o controle matuo para se alcancar aquilo que

deseja:

[...] o macho e considerado o provedor das necessidades da familia. Ainda
gue sua mulher possa trabalhar remuneradamente, contribuindo, desta
forma, parao or¢camento doméstico, cabe ao homem ganhar o maior salério
a fim de se desincumbir de sua funcé@o de chefe. Logo, quer seja 0 Unico
provedor das necessidades familiares, quer seja principal deles, nédo lhe é
permitido fracassar. (SAFFIOTI, 1987, p. 24)

Complementando o ideal de homem e mulher para os meninos descreve Clifford

“Mulher: tem quer ser sincera, legal e ndo ser egoista, ser feliz a todo
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momento, que nao seja barraqueira e nado ser fofoqueira, ndo seja chata.
Homem: tem que ser trabalhador, ndo seja machista pois todos somos iguais e
que fagca a mulher feliz”, os adjetivos ligados ao feminino embutidos dentro das
descricdes revelam-se a mulher delicada, silenciada, satisfeita consigo mesma e
emocionalmente controlada. Ao homem novamente a figura do provedor, ligados as
aspectos externo, a acdo, ao indicativo, carater de direito e a negacdo do machismo,
0 que é comum dentro da rede de conversacdo patriarcal, os sentimentos de
negacao, apropriacéo, controle, obediéncia e autoridade. Para Maturana (2004), isso
acontece porque durante a histéria da cultura patriarcal europeia apreendemos a
negar o outro, e separamos isso entre 0 bem e mau, na qual a acdo do outro &

sempre vista como ma ou perversa em si mesma:

Assim, o feminino se torna equivalente ao cruel, decepcionante, néo-
confiavél, caprichoso, pouco razoavel, pouco inteligente, débil e superficial —
enquanto o masculino passa a equivaler ao puro, honesto, confiavel, direto,
razoavel, inteligente, forte e profundo”. (MATURANA, 2004, p.81)

Ja nas descricdes realizadas pelo grupo das meninas, houve uma conciliagdo por
parte do grupo, o que fez como que em um Unico conceito revelassem o tipo de

homem e mulher ideal para elas no geral:

Homem: Que seja amoroso, educado, que ndo seja machista, que respeite
a sua mulher, ndo priorize a beleza exterior e trabalhador, e que nado seja
ignorante. Mulher: Simpética, educada, gentil, amorosa, ndo seja feminista,
delicada que né&o priorize a beleza exterior, ndo seja ignorante. (TODAS AS
MENINAS: Diana, Mera, Ravena, Escarlate, Kara, Jesse Quick e Estelar)

Ao consideramos os adjetivos atribuidos ao ideal do homem, verifica-se o ideal
daquele que valoriza sua mulher e ndo as mulheres, aquele que a ame pela suas
virtudes e valores, e que ndo seja autoridade atribuindo aos valores que se tem ao
ser machista, ou seja, o0 violento, o autoritario, o tradicionalmente idealizado. Aos
adjetivos das mulheres os mesmos significados sdo considerados, acrescentando a
ela a simpatia da mulher receptiva, da delicada ndo no seu sentindo fisico, mas no
seu comportamento controlado de “civilizada”, da condutora, da resguardada e pura,
e que a mesma nao expresse 0 autoritarismo e a forca. Segundo como o propde
Maturana (2004), ha um conflito na nossa cultura patriarcal europeia, pois a0 mesmo
tempo em que criamos possibilidades de entrar em uma reflexao e sair da armadilha
caimos novamente no patriarcado, pois segundo o0 autor o mesmo estd mais

refinado e age de formas distintas e em diversas particularidades.
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Ao término das descricdes iniciamos a roda de conversa, com o0 intuito de
compartilhar as descricoes feitas por eles, na qual cada um teria a oportunidade de
defender seu ponto vista, trazendo reflexdes acerca do o homem e mulher ideal.
Apés a leitura das meninas Diana descreve o que pra ela seria o homem ideal, “o
tipo de homem ideal é aquele que ndo se importa primeiramente com a beleza,
gue ver a beleza interior, que é cavalheiro, que ndo é machista, principalmente
que tenha um futuro também (...)”, o que garante ao homem o dominio sobre o
feminino no exercicio de ser cavalheiro, aquele que faz ndo por obrigacdo e
igualdade, mas aquele que ajuda, protege, indica, o que conduz e lidera. E acima de
tudo traz embutido uma identidade masculina do homem cavalheiro no sentindo de
garantia de futuro promissor, do honroso, do ideal e compativel para a mulher

donzela, a virgem, a pura, provedora materna e condutora das relacdes familiares.

No decorrer da roda de conversa é atribuido pelas meninas o significado do “ndo ser
feminista” , e nesse sentindo o feminismo € tratado pelas meninas como ser fosse o
reverso ao machismo, na qual as mesmas também fazem suposicdes, esclarecendo
sobre o conceito dentro das suas praticas sociais, assim, Kara descreve que muitas
das mulheres utilizam do feminismo para ndo assumirem suas responsabilidades
como donas do lar “Ela ndo limpa a casa porque ela acha que vai esta sendo
machista”. Nota-se que ha uma falta de entendimento sobre o conceito do
feminismo, mas ao mesmo tempo revela uma internalizacdo inconscientemente das

préaticas atribuidas ao papel da mulher.

O que torna importante lembrar que o feminismo nunca foi a inversdo dos papéis,
mas a garantia dos direitos iguais entre o0 masculino e o feminino no sentindo mais
amplo tanto social, cultural, econébmico e politico. Segundo Louro (2002), é um
movimento polémico porque fogem dos padrbes que sdo estabelecidos, da moral,
dos bons costumes, do normal, por buscar a integracdo das mulheres em outros
campos além do interno, do lar, do doméstico, por incluir a elas novos adjetivos e

atividades nunca atribuidas as mulheres.

[...] Os estudos feministas constituem-se, assim, como um campo polémico,
plural, dindmico e constantemente desafiado; um campo que tem o
autoquestionamento como “marca de nascenca”’. Como consequéncia, isso
implica um fazer cientifico que supde lidar com a critica, assumir a
subversdo e, o que é extremamente dificil, operar com as incertezas
(LOURO, 2002, p.14).
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Ao socializarmos os conceitos do feminismo na roda de conversa um dos meninos
também se posiciona conceituando o feminismo da seguinte maneira, assim
descreve Harrison “é achar que o homem tem que fazer tudo, ela ndo, sé porque
ela é fragil”, do seu ponto de vista € um movimento que exige do homem assumir
todas as atividades que sdo das mulheres dentro do contexto patriarcal, ou seja,
segundo as descri¢cdes de Harrison, aceitacdo do feminismo € encarada como a nao
possibilidade de pensar a mulher também em outros espacos pela sua fragilidade e

fraqueza assim consideradas por ele.

Ao realizar provocagdes sobre o que seria 0 machismo, Harrison define como um
aspecto positivo, para Harrison, € quando o homem “trabalha todo dia para
sustentar a casa o més inteiro, a familia [...]” acrescendo ao mérito do lider
provedor “o cara que da conta de sustentar quatro pessoas em uma casa”,
portanto ao homem cabe o futuro da familia, aquele que organiza as relacdes sociais
e politicas. Mas para Diana, “ndao é a mulher que é machista é a sociedade que é
machista”, assim Mera completa o sentindo da frase ao dizer “igual |a em casa, se

eu ndo fizer o servigo da casa ninguém faz”.

Segundo Beauvoir (1967) as definicdes para as praticas, os comportamentos, 0 € 0
lugar da mulher e aqui acrescento também ao homem, nunca foi apenas devido ao
seu biologico enquanto aquele que a fémea que reproduz, e o0 macho produz, mas
ha uma familiaridade intima imposta a mulher e também ao homem, “[...] ninguém
nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdémico
define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade, é o conjunto da
civilizacdo que elabora esse produto intermediario entre 0 macho e o castrado que

gualificam de feminino (p. 9)”.

Todo individuo que se preocupa em justificar sua existéncia a sente como
uma necessidade indefinida de se transcender. Ora, o que define de
maneira singular a situacdo da mulher é que, sendo, como todo ser
humano, uma liberdade autdbnoma, descobre-se e escolhe-se num mundo
em que os homens Ihe impdem a condi¢cdo do Outro. Pretende-se torna-la
objeto, vota-la a imanéncia, porquanto sua transcendéncia serd
perpetuamente transcendida por outra consciéncia essencial e soberana. O
drama da mulher é esse conflito entre a reivindicacdo fundamental de todo
sujeito, que se pde sempre como O essencial, e as exigéncias de uma
situagdo que a constitui como essencial. Como pode realizar-se um ser

humano dentro da condi¢éo feminina? (BEAUVOIR, 1970, p. 23).



51

Para Beauvoir (1970), somente essa mediagédo pode constituir um individuo como o
outro, seja pelo bioldgico, pela psicanélise ou pelo materialismo. Isto €, a partir da
figura de um cria-se o oposto do outro.

Ainda sobre o debate do papel de inferioridade atribuido a mulher, Kara acrescenta
“Eu acredito que muita das vezes por exemplo: tem mulheres que aceitam que
a sociedade a considere inferior, submissa ao homem, mas muitas mulheres
nao concordam com isso”, 0 que revela uma parcela restrita das mulheres com
sentimentos de inseguranca, incapaz, medo, e disciplinada. Mas para um dos
meninos nao é bem assim, como descreve Oliver “ as mulheres fazem porque
quer, o homem nao obriga a mulher a fazer nada”, isto €, o consentimento que se
atribui ao feminino em aceitar certas situacées apagam as relacdes de poder entre
0s géneros, transformando em situacdes de aceitacéo, na qual as relagdes de poder
assume um carater mais sutil e refinado como descreve Foucault (1979), “[...]
permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma de saber, produz discurso (p.8)"
0 que legitima no imaginario de ambos uma aceitacdo mais direta, pois ndo atua
como um poder repressor ou normativo, mas como aquele que nos incita a atuar, a
reproduzir, a falar, gerando o Foucault (1979) denominada de rede de dominacéo
entre o poder e saber, o poder sendo aquele que cria saber “[...] deve-se considera-
lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que

uma instancia negativa que tem por fungao reprimir” (p.8).

Acrescenta Foucault (1991), que o poder ndo deve ser encarado como aquele que
tem uma funcdo negativa, ao encaramos dessa forma ndo percebemos a propria
relacdo de poder que € produzir uma realidade de verdade e campos de producdo

sobre o individuo e o conhecimento.

Temos que deixar de descrever sempre os efeitos do poder em termos
negativos: ‘exclui’, ‘reprimi’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’,
‘esconde’. Na verdade o poder produz realidade, produz campos de objetos
e rituais de verdade. O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se
originam nessa produc¢do. (FOUCAULT, 1991, p.172).

Para Bourdieu (1999), se admitirmos a violéncia simbdlica no plano mais amplo,
poderiamos compreender a interiorizacdo do modelo construido na relacdo entre os
sexos, na qual ndo somente o feminino tem uma visdo sobre a histéria das

7

mulheres, esta sendo ele € uma visdo colonizada, dominada, que nao ver a si
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mesma, pois 0 mesmo € legitimado nas praticas que garantem que as

representacdes de dominacéo e diferenca continuem entre 0s sexos.

Ao tentar esclarecer Ronnie descreve que a falta de conciliacdo entre os homens e
as mulheres acontece pela falta de entendimento, credibilidade e confianga por parte
das mulheres “o homem tenta entender a mulher de muitas formas, mas a
mulher que nao quer entende-lo”, o que atribui as mulheres a culpa pela
opressdo, e como seres ndo pertencentes ao dominio da razdo ao nao
compreendem o homem. Para Ronnie, isso acontece pela dificuldade que os
homens tém de sentir as emocdes “o homem e a mulher agem pelas emogées,
mas cada um com o jeito diferente de agir, mas s6 que o homem €& mais
rustico, mais selvagem e a mulher é delicada”, revelando estereotipos patriarcais
atribuidos ao homem pela rusticidade, o selvagem, o grosseiro, o indelicado, a
irracionalidade como explicacdo para o uso da autoridade, da forca. E a mulher, a
mansa, a civilizada, adestrada, refinada, delicada, a controlada, a aprimorada e

polida.

Assim Ronnie, acrescentando dizendo “a mulher tem aquele papinho mais
civilizado, o homem nao [...]”, ou seja, cabe ao homem ser selvagem e
estabelecer seu direito por tal selvageria, e cabe a mulher a ser civilizada porque foi
adestrada, foi ensinada a ser cautelosa, atenciosa, cuidadosa e delicada, o que nao
permite uma inversao dos papéis, pois cabe a cada género assumir e internalizar
sua identidade nas praticas, nos comportamentos e nas representacfes. Para
Saffioti (1987), ser homem esta ligado a sua castragcao “o homem sera considerado

macho na medida em que for capaz dc disfarcar, inibir, sufocar seus sentimentos”.

Segundo Maturana (2004), as meninas vivem uma vida que pressiona
continuamente a mergulharem em uma vida de submissao, que nega o autorrespeito
de si mesmas, e a propria dignidade pessoal que adquiriram na infancia, o que
possibilita aos meninos a se tornarem mais competitivos (selvagens) e autoritarios e

as meninas servicais e submissas (civilizadas).

Para um das meninas o motivo dessa situagdo acontece seguinte maneira como
descreve Kara, “é porque é um padrdo, mulher cuida da casa e o homem sai

para trabalhar”, padréo este sendo revelado dentro dos estereétipos descrito pelos
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meninos e meninas, de modos diferentes, mas iguais ao se posicionar perante 0s
espagos, ao masculino tende-se o penetrar, criar, liderar o mundo externo, ao
feminino a configuracdo de arquétipo de Maria, a que se auto-sacrifica ao ser
civilizada, grande-méde (com suas raizes no maternal), a mediadora das rela¢cbes
familiares, a que conduz e acolhe o préximo e que mesmo quando se ganha uma
extensao as relacdes externas a privatizacao do interno ainda se configura a mulher,
devido sua identidade feminina ligada a uma passividade, a aceitacdo, a
manutenc¢do da prole e da familia, segundo Saffioti (1987) “A socializagédo dos filhos,
por exemplo, constitui tarefa tradicionalmente atribuida as mulheres. Mesmo quando
a mulher desempenha uma funcdo remunerada fora do lar, continua a ser
responsabilizada pela tarefa de preparar as geragdes”. Ao homem cabe a
masculinidade, a virilidade das melhores posi¢cOes de privilégios, sejam sociais ou

profissionais.

4.2 GENERO ENQUANTO CONSTRUCAO SOCIAL

Nesta categoria as analises foram feitas a partir das vantagens e desvantagens ser
homem e ser mulher, as mesmas tem como propdsito desvelar a construcéo social
projetada por cada género. Inicialmente a proposta seria descrever por meio de
uma concepcdo em grupo, sendo um dos meninos e outro das meninas. Mas ao
observar a primeira categoria de analise, conseguimos entender que algumas das
meninas nao participaram ativamente das descricdes do homem e mulher ideal, o
gue levou a descricdo das vantagens e desvantagens ser feitas de maneira

individual.

A principio descrever o homem e a mulher ideal era uma tarefa mais facil para os
meninos, ao situar os privilégios, 0s gostos, as preferéncias, mas ao tratarmos das
vantagens e desvantagens de ser mulher ou homem, levou uma parcela dos
meninos a se manifestarem anonimante, o que nao possibilitou uma roda de
conversa ao final da dindmica, apenas algumas falas soltas pois tanto os meninos
guanto as meninas se sentiram recuados ao ter que situar suas vantagens e
desvantagens. Assim ao analisar algumas descricfes das analises das construgdes

de género nas relagcbes sociais, algumas assumem carater andénimo. Nesta
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perspectiva buscaremos compreender como s&o interpretadas as definicdes do
masculino e do feminino no seu ambito social, para Saffioti(1992), as relagbes de
género se concretizem e se legitima por meio das rela¢gdes socais produzidas pela
sociedade:

[...] tanto o0 género quanto o sexo sao inteiramente culturais, ja que o género
€ uma maneira de existir do corpo e o corpo é uma situagao, ou seja, um
campo de possibilidades culturais recebidas e reinterpretadas. Nesta linha
de raciocinio, o corpo de uma mulher, por exemplo, é essencial para definir
sua situa¢do no mundo. Contudo, é insuficiente para defini-la como mulher.
Esta definicAo s6 se processa através da atividade desta mulher na
sociedade. Isto equivale a dizer, para enfatizar, que o género se constréi —
expressa através das relacdes sociais (SAFFIOTI, 1992, p.190).

Nas descri¢des feitas por Diana (2018) nao existe vantagem em ser mulher e nem
em ser homem, descrevendo as desvantagens de tal maneira “a desvantagem da
mulher é que a sociedade considerada fragil, submissa ao homem e o tempo
todo sofre com o preconceito”, isto €, cabe a mulher ser fraca, a satisfazer aos
desejos dos homens por serem sempre reprimidas socialmente, encarando a
situacdo como algo absolutamente natural a sua postura de mulher. Ao homem a
desvantagem se aplica segundo as descricbes de Diana “a desvantagem em ser
homem é que sociedade o coloca como se ele estivesse sempre que ser forte e
ter postura, ele sofre bastante com o preconceito”, isto €, cabe ao homem esta
sempre pronto socialmente, o homem sendo visto tipicamente por ser o
representante legal da familia, o que exerce o poder, o qual ndo pode demonstrar

fraqueza, pois pode ser visto com afeminado socialmente.

Segundo Saffioti (1992), para que seja possivel estabelecer a construcéo social da
mulher e do homem é necesséario ndo apenas que cada um se reconheca na sua
posicdo de género (aos tracos inerentes ao sexo), mas que pratique as atribuicdes

gue a sociedade reconhece como responsabilidade e direito de cada género.

As relacdes de género, evidentemente, refletem concepcdes de género
internalizadas por homens e mulheres. Eis porque o machismo néo constitui
privilégios de homens, sendo a maioria das mulheres também suas
portadoras. N&o basta que um dos géneros conheca e pratique as
atribuicdes que lhe sdo conferidas pela sociedade; é imprescindivel que
cada género conheca as responsabilidades — direitos do outro género.

(SAFFIOTI, 1992, p.193)

Ha& um aprisionamento, controle e vigilancia das praticas, dos comportamentos, que

sdo construidos para assegurar regras, habitos e costumes, segundo Saffioti (1987),
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toda essa pratica do controle nasce e € mantida dentro da prépria sociedade, pois a
mesma delimita os campos que devem operar tanto o homem quanto a mulher, pois
socialmente falando deve ser um reprodugao “natural”, segundo a autora, mesmo
gue se tenha uma variacdo da mulher devido a classe social a qual se insere, ainda
cabe a ela por representar a figura feminina acolher a naturalizagdo do processo
atribuida ao doméstico, ao interno, ao inferior, “Este sentido especifico de um
fendmeno natural, formulado de diferentes maneiras por distintas sociedades,
constitui sua dimensao social, cultural ou sociocultural. (SAFFIOTI, 1987, p.10)”, a
mesma acrescenta “[...] rigorosamente, os seres humanos nascem machos ou
fémeas. E através da educacao que recebem que se tornam homens e mulheres. A

identidade social e, portanto, socialmente construida.”

Nas descrices feitas Estelar, a mesma também n&o atribui vantagem em ser
mulher, destacando que a vantagem do homem “é o que tem liberdade de tudo” ,
aos reflexos do dominio externo das relacdes sociais e sua autoridade interna como
chefe da familia, como esposo, como pai. Acrescentando como desvantagem do
homem “a comunidade ver o homem como a base de tudo”, isto € o responsavel,
o profissional e especializado. Nas descri¢cdes feitas por Kara ndo ha a existéncia de
vantagens e desvantagens “Ha um padrao em que existem servigos para cada
género. Mas temos que quebrar esses padrdes. Nao existe servico de homem e
de mulher. Somos todos iguais”, isto €, ha todo um plano simbdlico atribuido a
imagem do homem e da mulher. Segundo Saffiotti (1987), a dimenséo que se toma
da personalidade feminina também impde ao homem condutas que limitam seu
desenvolvimento, isto € segundo ela mesma “[...] mulheres multadas correspondem,

necessariamente, homens multilados (p. 27)”.

E exatamente por isso que a luta das mulheres nao diz respeito apenas a
elas, mas tambem aos homens. Seria impensavel pretender mudar
comportamentos femininos sem redefinir os papeis masculinos. Mas, para
gue a luta por uma redefinicdoo dos papéis de ambos seja travada
adequadamente e alcance resultados positivos e preciso que se conhegam,
pelo menos, as discrimina¢des fundamentais de que e alvo, com frequéncia,
a mulher. (SAFFIOTTI, 1987, p. 27)

Entretanto, anonimante um dos participantes descreve as vantagens da mulher “Ela

cuida da casa e doa seus filhos qguando o marido esta fora de casa, ela cuida e
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serve seu marido quando ele chega do trabalho e esta cansado”, voltando a
discursao da do lar, do interior, da servil, na qual segundo Maturana (2004), a
autonomia das mulheres e das criangas se convertem a exigéncia emergente do
patriarca. Ao homem descreve-se anonimante “ele ajuda na manutengao da casa
e cuida da mulher quando ela precisa”, ou seja, caimos novamente na dicotomia
do publico e privado, superior e inferior, 0 mesmo acontece nas descricbes de
Oliver, cabe ao homem “trabalhador e legal”, em suas desvantagens atribui-se a
mulher “fofoqueira, barraqueira e chata”, ao homem “barraqueiro e briguento”,
ou seja, a silenciada, a intrometida, a atrevida, indiscreta. Ao homem o agressivo,

ameacador, destrutivo.

Entretanto, nas descricbes das vantagens e desvantagens um dos meninos
descreve que as vantagens da mulher atribuem-se ao fato “ndo pode ser
agredida”, para Barry sua desvantagem se aplica pelo fato de ser mal interpretada
com foge dos padrdes estabelecidos pela sociedade, assim a mesma acaba por
“ter a imagem suja na area da prostituicao e esportes pesados”, ao atribuir a
imagem da mulher suja, o corpo feminino deve ser visto como sacrificio ao sagrado,
a resguardada, a funcional, cujo sua relacdo sexual deve ser controlada para
garantir a fecundidade e assegurar a construcdo da familia, ou seja as mulheres que
fogem do padrdo de delicada, meiga, romantica, dos arquétipos de Maria e Donzela,
nao sao legitimas para a perpetuacdo da estrutura social, quando as mesmas
configuram-se como tentadora, sensual, assumindo uma postura agressiva e erotica
da prostituita e vulgar,a sensualidade passa a esta ligada a sexualidade do feminino,
a qual ndo se permiti esteredtipos da mulher forte, da sensual, da conquistadora,
pois esse comportamentos e praticas ndo atende a personalidade feminina dentro

do modelo patriarcal.

Assim , quando a mulher passa a adquirir estereétipos que normalmente sao
atribuidos ao masculino no que se refere a sua pratica e comportamentos sexuais,
como “predador e garanhdo”, ha uma inversao dos valores quando a mesma
também faz o uso de tais praticas e comportamentos, a mulher ganha um lugar
social ndo como a “conquistadora e predadora”, mas como a “facil, a malandra, a
imoral, a pervertida e libidinosa”. Segundo Maturana (2004) na cultura matristica “o

Sexo e 0 corpo eram aspectos naturais da vida, e ndo fontes de vergonha ou
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obscenidade”, isto é ndo eram encarados primariamente como fonte de procriacao,
mas como prazer, sensualidade e ternura, sendo legitimada pela participagéo da sua
totalidade, ou seja, fazia parte do masculino e do feminino o viver interligado na

sensualidade como uma expresséo normal da vida.

94

Ao descrever as vantagens dos homens Barry destaca “é autoridade e é
respeitado”, e os atributos de desvantagem cabem a ele “ser culpado pelo
machismo e pelo trabalho”, ou seja, o lugar social do trabalho que 0 homem ocupa
garante a ele a autoridade e respeito, mas ao mesmo tempo a culpa, pois a divisdo

do trabalho ndo é encarada como algo social e sim em razao do sexo.

ApOs a exposicdo das descricbes 0s meninos ja ndo se sentiam a vontade em si
projetar dentro das vantagens e desvantagens, iniciamos a leitura do texto, mas
houve por parte dos mesmos um siléncio como uma expressao de negacao pelas
descricdes que foram expostas pela leitura do texto "A luta das Mulheres por seu

Direito" de Maria Clarice Baleeiro.

Nos momentos da leitura do texto “O Mito da Superioridade Masculina" também de
Maria Clarice Baleeiro, nenhum dos meninos se posicionaram, apenas riam e
concordavam com a imagem descrita do masculino como “o superior, 0 homem de

guerra descrita pela figura do Rambo, o salvador”.

A partir dai, as meninas tentam dar uma explicacdo pela falta de integracdo ao
momento, na qual Kara descreve que isso acontece pela falta de “conscientizagao”
entre as relac6es dos homens e das mulheres, gerando certo constrangimento ao ter
gue abordar peculiaridades tdo cotidianas. Mas segundo descreve Diana, a néo
participacdo dos meninos reflete aos sentimentos de medo “eu acredito que
expressar 0s sentimentos os torna fragil, porque eles sempre tem que ser
forte”, isto é os sentimentos de medo ao ideal de masculinidade e feminilidade
estabelecidos impedem o surgimentos de novas maneiras de pensar o ser homem e

ser mulher dentro da sociedade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao examinamos com mais detalhes o trabalho de Maturana (2004), pode-se
perceber quais os fundamentos afetivos permeiam a formacgéo dos estereétipos do
masculino e do feminino dentro de uma cultura patriarcal, ao relacionamos suas
contribuicdes a uma analise voltada as relagcbes de género na educagdo o mesmo
adverte que a nossa configuracdo patriarcal esta voltada para a valorizacdo do
emocionar da apropriagdo, procriacdo, do controle, da busca de seguranca,
autoridade, obediéncia e da desvalorizacéo das emocodes e da sexualidade.

Segundo a perspectiva de Maturana (2004), ao permitimos que essa a rede de
conversacao patriarcal fosse praticada como um sistema de dominagdo e
subordinacédo de outros seres humanos criou-se por meio da mesma a cultura de
uma dindmica que se projetou geragcao a apos geracdo, na qual as diferencas fisico-
biologicas sdo apenas reelaboradas a partir da mesma cultura como uma forca

simbolica para permite a legitimidade das sociedades patriarcais.

Ao analisamos as técnicas expressivas descritas dentro do lugar social que é a
escola, podemos compreender como o biolégico, o corpo e a sexualidade ganham
mecanismos disciplinares para as representacdes de masculino e feminino, o
controle sobre o corpo, as praticas e os comportamentos agem em forma de
vigilancia permanente para essas representacdes. Os papéis atribuidos ao homens,
mulheres, meninos e meninas estabelecem juntos uma regulamentacdo de controle
social de disputa e competicdo entre os mesmo, na qual a submissdo do corpo

feminino é historicamente construida a partir do masculino.

Neste contexto, destacamos que ao mesmo tempo em que inser¢do da educacédo na
vida das mulheres garantiu novas representacdes da mulher em outros espacos
sociais, mas ainda reforcados pelos estereétipos de inferioridade, submissa, interna
e do lar, isto €, também contribuiu para reforcar alguns estere6tipos da mulher e
homem ideal dentro de uma perspectiva patraircal. Apds as analises da pesquisa
compreende-se mesmo a mulher tenha garantido a ocupacdo social em outros
espacos fora do lar doméstico, ainda existe um aprisionamento dela a organizacéo
familiar, adicionando a mesma as responsabilidades do lar, provedora da afetividade

e do maternal, sendo vista como fonte de seducgdo, a receptiva, a penetravel, ou
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seja, cabe a mesma ser “a bela, recatada e do lar” mesmo que assuma papéis de
carater masculino. Ao homem verificam-se ainda as atribuicées como o provedor em
toda sua totalidade, uma virilidade marcada pela razdo e superioridade devido ao
lugar que ocupa no meio social e bioldgico, isto é, cabe ao homem ser o indicativo, o
ativo, o direito e acdo. Cabe ao masculino quando se assume papéis ligados ao
feminino ser idealizado como “o cavalheiro”, na qual o cavalheirismo se manifesta

como um dominio interno do feminino.

Mas para Maturana (2004) somente a partir de um novo emocionar matristico
proporcionaremos conhecimentos reflexivos e capacidade de acdo onde
aprenderemos a viver no autorrespeito, e para que essas acdes sejam viabilizadas
exige de nos e do lugar social a qual estamos inseridos uma formacédo emocional a
partir de um entrelacamento mais humano, sem urgéncia, de nova maneira de sentir
e representar o masculino e o feminino na qual nossas representacdes ndo sejam
apenas mais uma maneira de reprimir, dominar, ou excluir o outro, mas que ao
criamos uma nova dinamica sejamos capazes de crescer juntos, criar relacdes de
cuidado e aceitacdo mutua, estabelecer relacdes de amor, confianca e conforto a

partir de um modelo de parceria.

Ou seja, a partir da nossa reintegracdo a outras maneiras de nos relacionar e ver o
outro como ndés mesmos, nao precisaremos criar uma dinamica de poder em todos
0S espacos sociais, nem representacdes estereotipadas de masculinos e femininos.
A partir dos estudos de Maturana (2004), acredito que cabe a escola desconstruir
tais praticas, comportamentos e conceitos, oriundos de um modelo patriarcal. Cabe
a ela iniciar nossa reintegracao, reestruturacao fisica e emocional para mudar aquilo
gue exige de nds obediéncia, vigilancia e desconfianca. Para Matura (2004), s6
criaremos uma nova maneira de nos relacionar quando nos tornamos seres sociais
desde a primeira infancia a vida adulta, quando nés estabelecemos que a emocéo
gue estrutura a coexisténcia social € o amor, baseados na confianca e aceitacdo do
outro, evidentemente incorporar essas possibilidades amplia novas construcdes na

maneira de sentir e representar o masculino e feminino.

A pesquisa em si ndo foi uma tentativa simplesmente de analisar as representagoes,
mas de refletir como as representacées dos homens e das mulheres inseridas

dentro de um modelo patriarcal (na qual a situacdo do autoritarismo, dominacgao,
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competicdo, e desrespeito) cria um isolamento para a construgéo de relagbes mais
humanas, baseadas na participacdo mutua, no respeito, na aceitagdo e na
conservacao da harmonia. E como a escola e outros espacos sociais acabam
contribuindo na internalizacdo dos estereétipos patriarcais, mas também admitir que
somente a escola como um lugar social pode desconstruir e inserir um novo
emocionar. Para Beauvoir (1980), precisamos defender as mulheres para que os
homens também sejam libertos do peso de oprimidos dentro da sua masculinidade,
isto é, ndo basta apenas libertar as mulheres, mas também os homens de toda

subjetividade patriarcal.
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