UFES

-
Campus Sao Mateus
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

HABILITAGAO EM CIENCIAS DA NATUREZA

CATIA PELLANDA DA SILVA MARINS

O ACOMPANHAMENTO DE TURMA COMO FUNCAO PEDAGOGICA:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EFA DE VINHATICO
- MONTANHA/ES.

SAO MATEUS
2018



CATIA PELLANDA DA SILVA MARINS

O ACOMPANHAMENTO DE TURMA COMO FUNCAO PEDAGOGICA:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EFA DE
VINHATICO- MONTANHA/ES.

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado & Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES, Campus de
Sa4o Mateus, como requisito para
aprovacao no curso de Licenciatura em
Educacao do Campo.

Orientador: Adelar Jodo Pizetta

Sao Mateus
2018



UFES

f\.

/

>
e

& Lo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITC NTO
Departamento de Educacao e Ciéncias .'u:

ANEXO 111 - FOLHA DE APROVACAO
CATIA PELLANDA DA SILVA MARINS

O ACOMPANHAMENTO DE TURMA COMO FUNGCAO l’EDAGOGl'C A:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EFA DE VINHATICO -
MONTANHA/ES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Departamento de Educa¢io e Ciénoéas
Humanas do Centro Universitario Norte do Espirito Santo da Universidade Federal do

Espirito Santo, como requisito parcial para obtengio do grau de Licenciada em Educagdo do
Campo com Habilitagao em Ciéncias da Naturcza.

Aprovado em 10 de julho de 2018.
COMISSAO EXAMINADORA
" i i
A4 0 / N\ "_’_,'- ! # ‘
Lfd{(ﬂ/ ’;&CZ v ,:/ L 4

Orlentaddr Prof. Dr. Adelar Jodo Pizetta
Universidade Federal do Espirito Santo

Membro Prof, Dr. Damian Sanchez Sanchez
IE: CEUNES/UFES

Centro Universitario Norte do Espirito Santo - UFES
Rodovia BR 101 Norte, km 60, Bairro Litoraneo, CEP 29 932-540 Tel.: (27) 3312-1569
Sao Mateus - ES
Sitio eletrdnico: http://vavw.CEUNES.ufes.br



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todas educadoras e educadores
gue trabalham dia pés dia na incessante |uta pela
democracia do saber e superacdo do modelo hegemaonico

de educacéo.

Que estes possam ser capazes de participar de forma
protagonista na construcdo desta histéria, com uma praxis
transformadora, propiciando aos adolescentes e jovens
uma vivéncia especial em sua passagem pelo espaco

escolar, nao os desvinculando de sua realidade.



AGRADECIMENTOS

S6 tenho a agradecer...

Primeiramente a minha familia, em especial a meus pais, Maria Aparecida
Rodrigues da Silva e Pedro Pellanda da Silva, que me ensinaram com sua
simplicidade a militar pela educacéo e assim me propiciaram a aproximacao e

vivéncia com as Escolas Familias Agricolas.

A meu companheiro Alex Nepel Marins, que me deu todo apoio e motivacao
para iniciar este curso, e durante estes quatro anos, intensamente esteve ao
meu lado, enfrentado os desafios e me dando o suporte necessério para
avancar em meu processo de formacédo, suportando as auséncias e ndo me
deixando desanimar. Ao meu filho Carlos, que mesmo. tdo novo me
acompanhou desde meu primeiro dia de estudo, assim como O curso esta

exatamente a quatro anos fazendo parte de minha vida.

A todos os companheiros e companheiras da Escola Familia Agricola de
Vinhatico e da Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacao
em Alternancia, a quem se deve o mérito de boa parte da minha formacédo
humana e profissional. Aos estudantes que sao o objetivo principal de minha
formacdo, especialmente agueles que se colocaram a disposi¢cao de contribuir

nesta pesquisa, que ndo é minha, mas de toda comunidade escolar.

A todos os educandos e educandas da turma Flavio Moreira, por todo esse
tempo de caminhada juntos, e de maneira especial meus companheiros de

estudo e vivéncia Diana Albani da Silva e Valdivio José de Freitas.

E, a todos os educadores e educadoras que militaram e ainda militam no curso
de Educacdo do-Campo em Sao Mateus- UFES/CEUNES, em especial Adelar
Jodo Pizetta que a todo tempo me orientou e motivou a seguir a caminhada, e
aos professores Daniel Mancio, Dalana Muscard e Vivian Cornelho Megna que
me trouxeram inspiracdo para a militdncia em minha area de atuagéo e

habilitac&o.



RESUMO

Este Trabalho de Conclusao de Curso assume a perspectiva de uma educagao
critica e comprometida com os processos de transformacéo social, envolvendo
a familia, a comunidade e o conjunto de relacdes estabelecidas no ambito
escolar e para além dele. Busca compreender e refletir sobre o
acompanhamento de turma na Escola Familia Agricola de Vinhatico, municipio
de Montanha, estado do Espirito Santo tendo em vista uma educacdo mais
contextualizada com a realidade dos sujeitos. Apresenta a dinamica do
acompanhamento de turma enquanto uma funcdo (dimensdo) pedagdgica
relevante na formacdo integral (omnilateral) dos estudantes agregando
qualidade ao trabalho desenvolvido pelo Centro Familiar de Formacdo em
Alternancia de Vinhéatico (CEFFAV). Resgata e sistematiza o historico do
Acompanhamento de Turma no CEFFA, analisando suas perspectivas através
das potencialidades e desafios apresentados, procurando destacar
possibilidades de valorizacdo e aperfeicoamento desta praxis no contexto da
Educacdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia. Do ponto de vista
metodoldgico, as pesquisas foram desenvolvidas com estudantes e
educadores/monitores, além de observacdes e analise documental realizado no
CEFFA de Vinhatico, com carater qualitativo, exploratério e descritivo realizado
através da pesquisa-acdo. Em uma perspectiva popular de educacédo esta
funcdo tem possibilitado ao CEFFA cumprir com seus principios metodolégicos,
pedagogicos e filosoficos na formacdo dos sujeitos do campo, especialmente
dos estudantes. Pretende ser uma contribuicdo para as reflexbes e acles
politico-pedagdgicas que vem sendo implementadas reconhecendo os
desafios, mas, também as possibilidades na construgcdo de uma praxis

educativa libertadora e emancipatoria.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Pedagogia da Alternancia;
Acompanhamento de Turma; Formagéo de estudantes.



Resumen

Este Trabajo de Conclusion del Curso toma la perspectiva de una educacion
critica y comprometida con los procesos de transformacion social, que implica
la familia, la comunidad y el conjunto de relaciones establecidas dentro de la
escuela y més alla. Trata de comprender y reflexionar sobre el
acompafiamiento de turma en la Escuela Familia Agricola de Vinhético,
municipio de Montanha, situado en el estado de Espirito Santo teniendo en
vista una educacién mas contextualizada con las caracteristicas de los sujetos.
Presenta la dinAmica del acompafiamiento de turma en cuanto una funcion
(dimension) pedagdgica relevante en la formacion integral (omnilateral) de los
estudiantes para afadir calidad al trabajo realizado por el Centro Familiar de
Formacion en Alternancia de Vinhatico - CEFFAV. Rescata y sistematiza el
histérico de acompafiamiento de turma en el CEFFA, analizando sus
perspectivas a través de las potencialidades y desafios que se presentan,
buscando resaltar posibilidades de valorizacién y perfeccionamiento de esta
praxis en el contexto de la educacion del campo y de la pedagogia de la
alternancia. Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacién se ha
desarrollado con los estudiantes y educadores/monitores, asi como
observaciones y andlisis de documentos realizaron en el CEFFA de Vinhético,
con caracter cualitativo, exploratorio y descriptivo realizado por intermedio de la
investigacién-accion. En una perspectiva popular de educacién, esta funcién ha
permitido al CEFFA cumplir con sus principios metodolégicos, pedagdgicos y
filosoficos en la formacion de los sujetos del campo, especialmente los
estudiantes. Pretende ser una contribucion a las reflexiones y acciones
politicas-pedagogicas que estan siendo implementadas reconociendo los
desafios, pero también las posibilidades en la construccibn de una praxis

educativa liberadora y emancipadora.

Palabras-clave: Educacion del Campo; Pedagogia de la Alternancia,

Acompafiamiento del Turma; Formacion de los Estudiantes.
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INTRODUCAO

Os debates sobre educacdo amplamente difundidos atualmente em todos os
seus ambitos, tem um papel fundamental na formagdo humana, enquanto ser
social. Entendemos que o processo de educacao acontece desde os primeiros
momentos de nossa vida e tem se tornado cada vez mais complexo e limitado,
em muitos casos se reduzindo as atividades pedagodgicas desenvolvidas pela
escola. Por outro lado, se torna ainda mais decadente quando este se remete
apenas ao ensino das disciplinas, de forma desconectada de suas aplicagdes e
da realidade onde se encontram o0s aspectos materiais da existéncia do

educando, sua vivéncia cotidiana, seus anseios e possibilidades.

N&o se pode negar a importancia que as instituicbes escolares de ensino e
aprendizagem possuem ha vida dos sujeitos, mas para que estas interferéncias
possam ser significativas aos educandos, vé-se a necessidade de um sistema
educacional mais integrado e contextualizado. Diante das experiéncias mais
populares de educacédo, se encontram as Escolas Familias Agricolas (EFA’s),
que possuem algumas mediacdes tedrico-metodologicas e de visdo soécio-
cultural que tratam de diminuir a intensidade do tecnicismo na educagdo e

buscam fortalecer uma formag&o mais omnilateral dos sujeitos envolvidos.

Desta maneira, esta pesquisa busca compreender uma das func¢des do
educador/monitor! considerada importante nos Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia (CEFFA)?, que é a funcdo do Acompanhante de
Turma. Buscamos entender, particularmente na Escola Familia Agricola de
Vinhatico (EFAV), qual a sua contribuicdo na formacéo integral dos estudantes

e como é possivel aperfeicoar este trabalho, levando em consideracdo a

1 Na Escola Familia Agricola o professor é denominado de monitor, pois construiu-se
historicamente que sua acdo transcende a docéncia e vai muito no sentido de
acompanhar e ajudar os estudantes em todas suas atividades escolares e também no
meio socio familiar comunitario.

2 O termo Centro Familiar de Formacdo em Alternancia (CEFFA), foi constituido em
2001 e 0o mesmo agrega todas as experiéncias em Pedagogia da Alternancia, como as
Escolas de Assentamentos, Escolas Comunitérias e Escolas Familias Agricolas.
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necessidade de uma educacdo cada vez mais contextualizada com as
caracteristicas dos sujeitos e os desafios que a educacgédo, de forma geral, tem

enfrentado na formacgao social e humana dos adolescentes e jovens do campo.

Aspectos da trajetéria/experiéncia de vida e motivacdo com o assunto em

destaque

Nasci em uma familia de camponeses em uma comunidade do meio rural, no
municipio de Barra de Sdo Francisco/ ES. Desde o0 ano de 1996, ingressei na
escola e nos estudos, que se deram até a quarta série na escola multisseriada
da comunidade. Estudando parte do dia na escola, percebia cotidianamente o
transporte escolar chegando e pegando os estudantes para levar a 20 km para

estudarem.

Na quinta série, entdo fui matriculada na Escola Familia, que possui até os dias
atuais, grande apreco de meus familiares. A Escola Familia Agricola “Normilia
Cunha dos Santos” foi o berco de muito aprendizado. Uma escola municipal,
que tinha funcionamento em internato no periodo de uma semana e uma
metodologia bastante diferenciada das demais da localidade, caracterizando-se

como Pedagogia da Alternancia.

Ao me formar no ano de 2003, na oitava série, o grande dilema: onde estudar?
Dai a tentativa de sair do estado e na companhia de uma grande amiga, ir
morar com outra familia em Mantena/ MG. Surge entdo o estranhamento: onde
estao os professores que nos acompanham? Quem sao nossos referenciais no
curso? Como assim, cada disciplina cuida do seu? Cadé os instrumentos

motivadores e integradores do conhecimento?

Por meio ano estas perguntas se tornaram mais latentes, até que resolvi
retornar ao municipio de Barra de S&o Francisco/ ES e dar continuidade aos
estudos, mesmo nas turmas que ainda n&o tinham concluido o trimestre, pois

estavam atrasadas devido a um periodo de greve3. Isto pelo motivo de que a

3 Periodo em que os profissionais estavam em greve, reivindicando melhorias e
reajustes salariais. Desta maneira, os estudantes ficaram cerca de dois meses sem
estudo.
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Escola Familia mais proxima dali era no Cérrego do Bley, em S&do Gabriel da
Palha/ ES.

Percorrendo 40 km dentro de 6nibus a cada dia, no minimo 6 km por dia a pé e
com diversas perdas na formacéo, cheguei ao segundo ano do Ensino Médio
em 2005. Foi quando surgiu a Escola Familia Agricola de Ensino Médio
Técnico “Jacyra de Paula Miniguite”, em Barra de S&o Francisco. Porém,
apenas com a primeira série, por ser o primeiro ano de funcionamento da

escola.

Avaliando a caminhada, resolvi retomar o estudo na primeira série, com clareza
de que a opcado era pelo ensino contextualizado, vivenciado e integrador dos
conhecimentos. Ainda que com pouca infraestrutura fisica, a primeira turma

desta escola de técnicos agricolas, da qual fiz parte, se formou em 2008.

Os oito anos convivendo e aprendendo com as Escolas Familias deram base
para, em 2009, me inserir como educadora/monitora da Escola Familia
Agricola de Ensino Fundamental “Normilia Cunha dos Santos”, em Barra de
Sao Francisco-ES. Dai a motivagéo, o gosto e a necessidade de conhecé-la
cada dia mais foram se tornando essenciais em minha vida. A admiracéo por
esta pedagogia vai para muito além do que se aprende em sala, mas sim como
se aprende, onde se aprende e com que se aprende. Local onde as relacdes
sociais exercitadas sdo de carater democratico, integrado e participativo.

Durante os anos de 2009 a 2011, atuei com as disciplinas de Agricultura e
Zootecnia em duas turmas e Ciéncias nas outras duas turmas. E enfim, na
atividade de acompanhamento de turma, iniciada pela sétima série em 2009;
oitava série em 2010 e quinta série em 2011. A atividade de acompanhamento
de turma perpassava todas as demais atividades e era tida como a primeira e
mais importante funcdo do educador/monitor na escola, sendo um referencial

para os estudantes e suas familias.

Neste periodo, iniciei uma graduagdo a distancia em Biologia, uma condicéo
colocada pela Secretaria de Educacdo Municipal para a continuidade no
trabalho. Ainda que nao realizada diante da formacgdo universitaria que
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desejava obter, tive que me contentar com a oportunidade que foi possivel para

0 momento, sem deixar de desejar novas formagoes.

Em 2012, a contratacdo pela Escola Familia Agricola de Vinhatico, em
Montanha/ ES foi realizada, e eu passei a ministrar aulas de Ciéncias, algumas
turmas com Zootecnia e outras com artes. Foi entdo que aconteceu minha

mudanca para o municipio de Montanha/ES, onde vivo atualmente.

Em 2013, conclui minha graduacgéo, porém ainda sentindo os limites em minha
formacao para levar adiante com eficacia a opcao de vida feita, que se tratava
agora ndo soO de ser educadora, mas sim de me envolver e desenvolver uma
militancia na Educacdo do Campo, mais especificadamente na “Pedagogia da

Alternancia”.

Na Escola Familia Agricola de Vinhético, iniciei o0 acompanhando da turma da
sexta série em 2012; a quinta série em 2013; a sétima série em 2014, em 2015
e 2016. Com a renovacdao do curso, o termo utilizado para designar as turmas
passa a ser “ano”, portanto acompanhei por dois anos consecutivos 0 sexto
ano, em 2017 acompanhei o oitavo ano e atualmente acompanho o sétimo ano.
Durante todo este periodo, observo o0 acompanhamento de turma como a maior
e mais importante funcdo dentro do CEFFA, apesar de que ainda existem

poucos materiais sistematizados sobre esta funcado do educador/monitor.

No ano de 2014, iniciei o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, pela
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Campus de Sdo Mateus/ ES,
com habilitagdo em Ciéncias Naturais.

A pratica nos instiga, nos desafia a seguir a caminhada!

A ideia de aprofundar os conhecimentos sobre o acompanhamento de turma
me acompanha desde o curso de formacgdo para iniciantes, organizado pela
Regional das Associac¢des dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia
do Espirito Santo (RACEFFAES) quando ainda atuava na EFA de Barra de Séo

Francisco.
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Com o projeto de pesquisa néo finalizado, o CEFFA de Vinhatico incentiva o
estudo sobre o tema, pois apesar do acumulo de experiéncias do CEFFA,
percebem-se alguns desafios quanto a esta funcdo do monitor/educador, que
nos levam as seguintes indagacfes que orientardo nossa pesquisa: a) O
acompanhamento de turma na Escola Familia Agricola de Vinhatico tem
contribuido para a formacédo integral dos estudantes? b) As praticas
pedagdgicas dos acompanhantes de turma sao coerentes com as
caracteristicas e necessidades dos sujeitos em cada fase? c) Tais praticas

correspondem com o previsto no Projeto Politico Pedagdégico (PPP) da EFAV?

O presente trabalho justifica-se, pela necessidade de melhor compreender e
sistematizar a instancia do acompanhamento de turma, tida como a primeira
funcdo do educador/monitor nos CEFFA’s e responsavel por contextualizar o
trabalho pedagdégico com a vida do sujeito (estudante), em funcdo de uma
formacéao integral.

Por outro lado, na forma como muitas vezes acontece esse acompanhamento,
fica evidente a tendéncia ao cultivo e desenvolvimento de vicios como o
paternalismo, comodismo, personalismo, individualismo, que nao contribuem
para 0 processo de ensino aprendizagem e desenvolvimento do protagonismo

do sujeito.

Desta maneira, esse trabalho é extremamente relevante, tanto do ponto de
vista individual como educadora/monitora da EFAV, como para o coletivo
pedagogico escolar e para as demais escolas em Alternancia, além da

comunidade (educandos e familias) como um todo.

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa compreende, em linhas gerais,
refletir sobre o acompanhamento de turma na Escola Familia Agricola de
Vinhatico, tendo em vista uma educagcdo mais contextualizada com a vida dos

sujeitos.

Em situacbes mais especificas busca-se ainda: Resgatar o histérico do
acompanhamento de turma nos CEFFA’s; Analisar a perspectiva do

acompanhamento de turma no CEFFA de Vinhéatico; Sistematizar as
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orientacbes para o0 acompanhamento contextualizado aos estudantes e
apresentar propostas que possam contribuir para o melhor desempenho desta
funcdo no CEFFA de Vinhatico, tendo em vista a maior eficiéncia desta agao

educativa.

Para alcancar os objetivos e propoésitos aqui delineados, organizamos o
trabalho da seguinte forma:

No capitulo 01: “Refletindo acerca da relacdo Educacdo, Sociedade e
Educacdo do Campo” buscamos refletir e entender o contexto da educacéo em
nossa sociedade e o espaco conquistado pela Educacdo do Campo e a

Pedagogia da Alternancia como demandas dos sujeitos do campo;

O Capitulo 02: “O contexto do CEFFA de vinhatico e sua trajetoria com a/na
educacdo do campo” aborda aspectos da situacdo socio-econémica da regido
em que a EFA esta localizada, bem como elementos subjacentes ao processo

de sua criacao e funcionamento;

No Capitulo 03: “Acompanhamento de turma: constatacBes, desafios e
possibilidades na EFA de Vinhético”, apresentamos o caminho metodoldgico
percorrido na pesquisa, assim como 0s resultados obtidos a respeito do

acompanhamento de turma na EFA de Vinhético.
Seguem as Consideracdes Finais, as Referéncias e Apéndices.

Com as palavras de Gilvan Santos, em sua musica “Construtores do futuro”,
convido a vocé leitor a conhecer a amplitude do trabalho pedagdgico
desenvolvido através do acompanhamento de turma nas Escolas Familias

Agricolas, em especial a Escola de Vinhatico:



Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada
E conduzida coletivamente

Eu quero uma escola do campo
Que nao enxergue apenas equacoes
Que tenha como “chave mestra”

O trabalho e os mutirbes

Eu quero uma escola do campo
Que nao tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber nédo seja limitado
Que a gente possa ver o todo

E possa compreender os lados

Eu quero uma escola do campo
onde esteja o ciclo da nossa semeia
gue seja como a hossa casa
gue néo seja como a casa alheia.

18
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CAPITULO 1: REFLETINDO ACERCA DA RELAGCAO EDUCACAO,
SOCIEDADE E EDUCACAO DO CAMPO

O contexto atual no qual nos toca viver, € importante tratar de questdes que
discutem amplamente as tematicas educacionais e em particular o projeto de
Educacdo Popular, no qual se enraiza a Educacdo do Campo e a Pedagogia
da Alternancia, buscando entender assim a perspectiva do acompanhamento
de turma nos CEFFA’s. Ou seja, partimos de uma visdo mais ampla para tratar
do acompanhamento de turma enquanto uma funcdo pedagogica na
perspectiva de uma educacéo libertadora que contribui sobremaneira com a
formacao integral dos sujeitos do campo que lutam na construgcdo de um

mundo justo e humanizado.

1.1 EDUCACAO E SOCIEDADE: ASPECTOS HISTORICOS E REFLEXOS NA
ATUALIDADE

O acesso a educacdo escolar sempre foi um dos limitantes para o0s
camponeses, que excluidos pelo sistema que esta impregnado em nossa
sociedade, se mantinham no campo, trabalhando. A educagdo foi,
historicamente, um privilégio das camadas mais elevadas da sociedade. N&o
havia muitas alternativas para os camponeses que se dispunham a aprimorar

suas préticas através da formacéo.

O ensino que surge no periodo industrial, a partir dos anos de 1930, buscava
formar jovens para um Unico obijetivo: servir com sua forca de trabalho para a
classe dominante/burguesia industrial que se forjava. Desta maneira, a
Educacao/escolarizagdo que se expande para o0 campo, tinha a
intencionalidade de ao menos ensinar a ler, escrever e contar para que esses
jovens ao chegarem a cidade pudessem servir de mao de obra barata para as

industrias e comércio que se ampliava em uma sociedade em transformacéao.

Esta € uma educacdo que ndo promove a reflexdo e criticidade nos sujeitos;
por isso, ndo é libertadora e sim tecnicista. Segundo Freire (1983, p.17), “é
exatamente esta capacidade de atuar, operar, de transformar a realidade de

acordo com finalidades propostas pelo homem, a qual est4d associada sua
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capacidade de refletir, que o faz um ser da praxis”. Isto é, com capacidade de

critica e de transformacao da realidade e das proprias pessoas.

Assim Freire (1987) adverte para a concepc¢ao erronea de educagédo em que o
professor transmite o que sabe, enquanto isto, o educando absorve mais
conhecimentos. Nesta concepcéo de educacdo, o homem perde seu poder de
criar, deixa de ser sujeito para ser objeto e, portanto, ndo transforma, n&o
liberta. Esta € a educagdo bancaria, que se caracteriza pela memorizagéao,
transmissao de conhecimentos, repeticdo, atitude passiva diante dos desafios
da realidade. Nesta préatica educacional, o educador ndo avanca em seus
conhecimentos e muito menos o educando, que vira um depositario dos

conhecimentos do professor. Ambos apenas reproduzirdo.

Esta pratica de ensino-aprendizagem reproduz o modelo de sociedade fechada
capitalista, que de acordo com Freire (1983) se caracteriza pela manutencéo
do status ou privilégio e logo, de um sistema educacional que pode sustentar

este status. Assim Freire nos explica:

Ha uma dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Nestas sociedades nenhum pai gostaria que seus filhos fossem
mecéanicos se pudessem ser médicos, mesmo que tivessem vocagao
para mecanicos. Consideram o trabalho manual degradante; os
intelectuais sdo dignos e os que trabalham com as maos séo
indignos. Por isto as escolas técnicas se enchem de filhos das
classes populares e ndo das elites (FREIRE, 1983, p. 34).

A expansdo (universalizacdo) da educacao escolar a partir dos anos 30 do
século passado, foi importante para que 0s povos do campo tivessem acesso
ao estudo/escola. No entanto, foi conhecida como Educac¢do Rural somente
pelo fato de atender pessoas que moravam e trabalhavam no campo, e néo se
diferenciava do ensino urbano. Como apresenta Ribeiro (2012, p. 193), “para
esses sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma
mesma educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as populacdes

qgue residem e trabalham nas areas urbanas [...]".

Dessa maneira, a Educacéo Rural surgiu em um contexto de muita migracao
dos camponeses para o meio urbano, principalmente para atender os

interesses da industria, mas, também para que os que ficassem na agricultura
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tivessem um minimo de leitura e escrita para consumir o pacote tecnoldgico
que as industrias levam para o campo através dos insumos quimicos. Hoje se

guestiona: que tipo de educacéo foi pensada para o campo?

Segundo Jesus (2011, p. 21), “a educagéao veio para resolver os problemas da
sociedade e ndo como um direito do povo”; com isto, a educacao passou a ser
vista como redentora da sociedade. Contudo, como diz o proprio Freire (1983,
p. 10), a educacdo deve ser um ato politico e também pedagogico,
“reconhecendo que a educacédo é essencialmente um ato de conhecimento e
de conscientizacdo e que, por si s6, ndo leva uma sociedade a se libertar da

opressao”.

Uma Educacdo Rural no modelo urbano e que ndo vem para atender as
necessidades do povo, que nao busca garantir as especificidades que
direcionam o individuo para a reflexdo sobre sua realidade, assim como nos
adverte Ribeiro (2012), tanto esta educacédo rural quanto a urbana tém seus
objetivos orientados pelas empresas e pelas necessidades de capacitacdo de

individuos para atuagdo nas mesmas. Lemos nas palavras do autor:

Sendo assim, a escola ndo incorpora questfes relacionadas ao
trabalho produtivo, seja porque, no caso, o trabalho agricola é
excluido de suas preocupacdes, seja porque sua hatureza ndo é de
formar para um trabalho concreto, uma vez que a existéncia do
desemprego ndo garante este ou aquele trabalho para quem estuda
(RIBEIRO, 2012, p. 294).

Ao final da Segunda Guerra Mundial, foi iniciada a implantacdo de diversos
projetos educacionais ligados a formacdo dos povos do campo. Entretanto, a
disseminacdo destes projetos pouco contribuiu com a formacdo social e de
consciéncia das pessoas. Apenas incentivavam ao trabalho manual para o
aumento da produgdo: um trabalho mecanicista e alienado dos principais
interesses e objetivos dessas industrias e do processo de modernizacdo da

agricultura.

Com isso, a Educacdo Rural teve como intencédo primordial a escolarizacéo
basica como aparelho de adequacdo do ser humano a producéo e a projegao

de um mundo urbano, ideologicamente contribuindo assim para a evasao dos
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povos do campo. Segundo Oliveira e Campos (2012, p. 238), “a educacéo rural
desempenhou o papel de inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista
urbana, tendo um carater marcadamente ‘colonizador’, tal como critica Freire
(1982)".

1.2 EDUCACAO DO CAMPO: UM CAMINHO PARA TRANSFORMACAO
SOCIAL

Na década de 60, surgiu entdo o movimento de Educacdo Popular, que
incentivava as pessoas a participarem da vida politica brasileira. A partir dai,
surgiram movimentos que foram essenciais ao inicio da Educagdo do Campo
no Brasil, sendo citado por Jesus (2011, p. 27) o “MEB (Movimento de
Educacao de Base) e o Método Paulo Freire”, que trouxeram outra concepgao

de Educagéo, assim como metodologias.

Segundo Jesus (2011, p. 30),

Com o MEB e as ideias de Paulo Freire houve uma inovagéo tedrico-
metodolégica e a difusdo do pensamento de que alfabetizar por
alfabetizar se constituia numa limitacdo. Os sujeitos homens e
mulheres, do campo ou da cidade, tém direito a uma educacao
criativa, participativa, libertadora, e que proporciona um engajamento
na tomada de decisfes.

A Educacdo do Campo € um debate bastante recente. Inicialmente chamada
de Educacéo Basica do Campo (década de 1990), passou a ser chamada de
Educacao do Campo a partir de 2002, justificada pela necessidade de resgatar
0 conceito de camponés. Comprometida principalmente com o aspecto de uma
educacdo mais propria e apropriada aos camponeses, esta passa a ser uma
conquista relevante desses sujeitos. Como diz Kolling, Cerioli e Caldart (2002,
p.19),
Temos uma preocupacdo prioritaria com a escolarizacdo da
populagdo do campo. Mas para nos, a educagdo compreende todos
0S processos sociais de formacdo das pessoas como sujeitos de seu
proprio destino. Neste sentido, educacédo tem relagdo com cultura,

com valores, com jeito de produzir, com formacéo para o trabalho e
para participagéo social.

Além disto, de acordo com Paludo (2012, p. 283),
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Na atualidade em que vivemos, a educacdo do campo € identificada
como uma proposta educativa que resgata elementos importantes da
concebida pela educacédo popular, e a0 mesmo tempo os da novos
significados, atualizacbes e avancando nas formulagbes e praticas
direcionadas a um publico especifico.
Com base nas experiéncias da Italia e Franca, uma estratégia pedagogica de
educacdo chamado de Pedagogia da Alternancia emergiu também no Brasil
por seu grande significado e contribuicdo na vida dos jovens de classes mais
populares que ndo conseguiam ter uma formacédo mais adequada ao seu meio

de vida.

Além de uma educacdo que os formasse para a vida, os agricultores também
gueriam uma educacdo que permitisse o desempenho de outras atividades,
como o principal que era o trabalho. Desta forma, € que veem como uma opgao
a “Pedagogia da Alternancia”, que seria uma dinamica entre o estudo e a vida

cotidiana dos sujeitos da praxis pedagdgica.

Segundo Nosella (2013, p. 60), “O Movimento de Educacdo do Campo
entendeu ser necessério criar uma nova escola que equilibrasse a
modernidade cientifica com a solidariedade social, cultural e econémica do
territério” e assim, surgiram as primeiras EFA’s no Espirito Santo, em meio a
um contexto de crescimento industrial, éxodo rural e aumento da pobreza a

partir dos anos 50 do século passado. Assim expressa Jesus (2011, p. 58):

Foi entdo, em meio a esse contexto de crise politica, éxodo rural
acentuado, descrenca no campo e precdrias condigfes de acesso a
educacdo que surgiram as primeiras Escolas Familias Agricolas no
Brasil, sendo o Espirito Santo o pioneiro a implantacdo das mesmas.

Emergidas no contexto da Educacdo do Campo, as EFA’s tiveram inicio em
1969 no Estado do Espirito Santo, através do MEPES, contando com apoio da
Pastoral da Igreja Catolica e das liderancas comunitarias, e desempenham seu

trabalho no sistema de alternancia.
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A Pedagogia da Alternancia possibilita a ampliacdo da aprendizagem
significativa dos educandos, com uma educag¢ao mais global e contextualizada,
como cita Jesus (2011, 71),

Primeiro porque atende a necessidade de uma formacédo escolar,
reconhecida e convalidada pela esfera publica e, segundo, porque
educa a partir da vida, com um projeto que transcende a sala de aula
e que vai ao encontro das necessidades de transformacdo e
desenvolvimento do campo numa perspectiva sustentavel.

Visando uma educacao transformadora, baseada na “Educacéo libertadora de
Paulo Freire”, como cita Nosella (2013), os CEFFA’s buscam superar os vicios
impostos pela educacédo convencional, presentes na proposta de Educacédo
Rural. Para isto, utiliza-se diversos instrumentos que relacionam a vida do

sujeito/estudante com seu estudo.

Na perspectiva de Luckesi (1994, p. 48), a educacdo mediadora se caracteriza
da seguinte maneira: “por si, ela nem redime nem reproduz a sociedade, mas
serve de meio, ao lado de outros meios, para realizar um projeto de sociedade;
projeto que pode ser conservador ou transformador”. Desta maneira, podemos
entender a Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos como mediadores no

processo ensino-aprendizagem para uma educacdo emancipatoria.

Para Nosella (2007, p. 09) “a alternancia ndo é uma mera justaposicdo de
espacos e de tempos, uns dedicados ao trabalho e outros ao estudo’,
apontando que o curriculo da escola deve integrar estes dois aspectos, mas
ressalta que isto acontece quando sdo aplicados com eficiéncia os diversos
instrumentos mediadores como o Plano de Estudo, colocacdo em comum,

Caderno da Realidade, visitas de estudo, dentre outros.

Além de Luckesi (1994), Freire em suas obras Educacdo e Mudanca (1983),
Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da Autonomia (2004), contribuem
para analise do papel do educador e a perspectiva da educacdo
transformadora da sociedade, assim como a maneira de estabelecer a pratica

educacional com os adolescentes e jovens.
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Na obra Pedagogia da Autonomia (2004), Freire aponta alguns aspectos
importantes sobre a pratica do educador. Destaguemos aqui 0 respeito aos
saberes e a autonomia do educando, a criticidade no ensino e o querer bem o
educando. Estas sdo ac¢bOes que se fazem importantes na agdo do

educador/monitor acompanhante de turma.

Dentro das caracteristicas apontadas sobre a “Pedagogia Progressista” por
Luckesi (1994), a Pedagogia da Alternancia se faz na mediacéo entre: pratica e
teoria, educando e educador, codificacdo e problematizacdo da realidade,
tendo sempre o didlogo como base orientadora para a aprendizagem. Assim,
como diz Freire (1987, p.47), “a educacédo auténtica, repitamos, ndo se faz de
‘A" para “B” ou de “A” sobre “B”, mas de “A” com “B”, mediatizados pelo

mundo”.

Dentre as funcdes que promovem a mediacdo na Pedagogia da Alternancia,
destaca-se aqui o Acompanhamento de Turma, uma pratica presente nos
CEFFA’s e que apresenta pouco, ou nenhum referencial teérico sistematizado.
No entanto, sabemos que a mesma ocupa um espaco importante dentro das

funcdes do ser educador/monitor.

No CEFFA, o Acompanhamento de Turma é um compromisso estabelecido
entre os parceiros (familia- estudante- monitor) em vista da formacéo integral
dos mesmos, em especial dos estudantes. E como ja diz Freire (1983, p.16), “a
primeira condicdo para que se possa assumir um ato comprometido esta em
ser capaz de agir e refletir’. O profissional ndo deve assumir uma postura de
neutralidade nesta funcéo, pois a neutralidade frente ao mundo reflete 0 medo
do compromisso, 0 extremo do conservadorismo. E este medo resulta de um

compromisso contra 0s proprios homens e a sociedade.

O educador/monitor deve se perceber como um trabalhador social que deve
atuar como agente da transformacdo, e ndo como objeto dela. Por isto, o
trabalhador social ndo pode ser um homem neutro frente ao mundo e a tudo

gue nele ocorre. E tomando como referéncia Freire (1983), o educador ndo
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deve impor sua posicdo de transformacdo aos educandos, pois assim atua

manipulando e domesticando as pessoas.

Com o objetivo de desenvolver, através desta funcdo - o Acompanhamento de
Turma- uma educacdo libertadora, diferente da educacdo de concepcéo

bancaria, aos poucos,
O profissional deve ir ampliando seus conhecimentos em torno do
homem, de sua forma de estar sendo no mundo, substituindo por
uma visdo critica a visdo ingénua da realidade, deformada pelos
especialismos estreitos (FREIRE, 1983, p. 21).
O ser Educador/Monitor esta estreitamente ligado ao aspecto Humano, aos
seus valores e emocdes. Desta maneira, ndo se deve dicotomizar totalmente
estes dois aspectos tratados por Paulo Freire (1983) como compromissos, pois
atuar como profissional significa se utilizar de um patrimoénio de todos para se
capacitar e mais ainda se comprometer como pessoa com 0 povo. Sendo
assim, o Acompanhante de Turma, como uma das dimensdes do ser
educador/monitor, ndo deve apenas atuar como técnico, vendendo sua forca
de trabalho, pois assim ndo se compromete com a sociedade, apenas se

permite ser alienado.

Na sociedade alienada, as pessoas vivem sua realidade a partir de uma lente
criada externamente, que deforma as leituras possiveis. Vivem algo imaginario
que desejam ter. E um ser inauténtico e ndo tem consciéncia de seu proprio
existir, como diz Freire (1983, p. 36) “a sociedade alienada nao se conhece a si
mesma; € imatura, tem comportamento exemplarista, trata de conhecer a
realidade por diagndsticos estrangeiros”. E a mesma se caracteriza por
diversos vicios/atitudes que impedem o compromisso verdadeiro do educador
com a sociedade, frutos da alienacdo: formacdo estreita/especializacoes,
consciéncia ingénua (visdo nao elaborada), dicotomia entre acdo e reflexao,

neutralidade, visdo da realidade imutavel e acritica.

Segundo FREIRE (1983, p. 32),

A educacdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E necessario
darmos oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos.
Caso contrario domesticamos, o que significa a negacdo da
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educacdo. Um educador que restringe os educandos a um plano
pessoal impede-os de criar. Muitos acham que o aluno deve repetir o
gue o professor diz na classe. Isto significa tomar o sujeito como
instrumento.

A partir desses elementos gerais acerca da Educacdo e da Educacdo do
Campo, Pedagogia da Alternancia desenvolvidas no contexto social, podemos
acercar um pouco mais do nosso objeto e probleméatica de pesquisa
adentrando ao capitulo que segue.
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CAPITULO 02: O CONTEXTO DO CEFFA DE VINHATICO E SUA
TRAJETORIA COM A/NA EDUCACAO DO CAMPO

O municipio de Montanha esta localizado ao Norte do Estado do Espirito Santo
limitando-se em Minas Gerais com o municipio de Nanuque — MG; e no Espirito
Santo, com 0s municipios de Pinheiros, Pedro Canario, Mucurici e Ponto Belo.
Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010),
0 municipio tinha 17.849 habitantes em 2010, sendo 4.327 residentes no

campo e 13.522 residentes na area urbana.

A colonizacéo do territorio do atual municipio teve inicio por volta de 1949, com
a exploracdo de madeira, que era entdo uma das riquezas da regido. A época,
Montanha pertencia ao municipio Mucurici, sendo emancipado no ano de 1963.
As madeireiras que se instalaram foram procedentes do Estado da Bahia que,
a procura de madeiras para o comércio, acamparam as margens do cérrego
Montanha e ali instalaram as serrarias. Vinhatico por sua vez, pertencia ao

municipio de Conceicdo da Barra, e em 1980 tornou-se distrito de Montanha.

Desde seu inicio, marcada pela influéncia das empresas e pela extracdo dos
recursos naturais, Montanha foi se consolidando com areas muito extensas de
terras sob controle de poucas pessoas. Os indicadores sociais revelam
desigualdade que se expressa no baixo indice de desenvolvimento humano
(IDH) do Municipio de 0,667 (IBGE, 2010).

Dentre as atividades econdmicas que tem ganhado destaque no municipio,
esta a expansdo da cadeia produtiva da cana-de-acucar, bovinocultura,
fruticultura, cafeicultura e eucalipto. Sendo que houve ja uma grande polémica
quanto a insercdo do eucalipto na regido, pois 0 municipio possui cerca de
109.893 ha de extenséo territorial e a lei do municipio permitiria um cultivo de
eucalipto em até 16.483 ha, que representa os 15%. Segundo matéria do jornal
século diario, em 2013, a Fibria articulou com a prefeitura local, a criacdo de

um projeto de lei que possibilitaria acrescentar a area de eucalipto no municipio
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de 15% para 25%. Devido a manifestacéo organizada pela Via Campesina* a
votacdo ndo ocorreu na data proposta, porém as articulagdes permaneceram

dando procedimento a votacéo.

Neste periodo a Fibria ja tinha arrendado mais de 17 mil hectares da fazenda
Simdo em Montanha, Pinheiros, Ponto Belo e Mucurici. Além disto, a Suzano
Papel e Celulose arrendou 14 fazendas, com area de plantio de cerca de 06 mil
hectares. A area arrendada pela empresa Suzano é dividida em trés blocos,

sendo:

Tabela 1: Areas de implantac&o de eucalipto no municipio de Montanha.

Blocos Fazendas Area total
Fonte: matéria Fonte:
do jornal século  Relatério do
diario (ha)

Suzano (ha)

Bloco Il Fazendas Juazeiro, Luziane, Baldo, 2.533,46 2.073.39
Oriental, Esplanada, Alvorada, Luiz

Siqueira e S&o Jorge

Bloco Il Fazendas Santa Fé I, Santa Fé Il e 630 382,22

Santo Antonio

Bloco IV Fazendas Eldorado II, Colina e 1.805,99 -

Estrela do Oriental

Fonte: Organizada pela autora, abril de 2018.

E uma caracteristica da concentracdo fundiaria da regido a existéncia de
muitas areas improdutivas, principalmente nas grandes fazendas, intensificado
ainda mais devido a degradacdo ambiental causada pelo monocultivo,
pastoreio intensivo de animais de grande porte (bovinos) e uso de agrotéxico

em grande escala.

4 A Via Campesina é uma articulacdo de distintos Movimentos Sociais do Campo que
se articula para desenvolver acdes de lutas, de organizacdo e de formacdo em
conjunto, tanto em nivel interno dos Paises, como em nivel das regiées e mundial. No
Brasil integram a Via Campesina 0s seguintes movimentos e entidades: MST, MPA,
MAB, MMC, CPT, FEAB, ABEEF.



30

2.1- O CEFFA DE VINHATICO: UMA CONQUISTA COLETIVA

Inicialmente, na década de 1980, as escolas com séries finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio eram apenas duas, uma localizada na area
urbana de Montanha - “Escola Dom Jose Dalvit” - e outra no distrito de
Vinhético - “Escola Dilio Penedo” -, ambas pertencentes a Diocese de Sao
Mateus. Pela distancia e falta de recursos, segundo o agricultor Cézar Pancieri
(2017), que participou desde a fundacdo da escola até os dias atuais do
Conselho da Associacdo Promocional da Escola Familia Agricola de Vinhatico

(APREFAV), 90% dos adolescentes e jovens ndo continuavam seus estudos.
Atualmente, o municipio dispbe das seguintes escolas:

Tabela 2: Modalidades de escolas no municipio de Montanha.

Modalidade Pablica Pablica Pablica Privada Total
Municipal estadual Federal
Ensino pré- 3 - - 1 4
Escolar
Ensino 9 7 - 2 18
Fundamental
Ensino - 2 1 1 4
Médio

Fonte: Organizado pela autora em abril de 2018.

Montanha possui onze (11) escolas do campo, sendo cinco (05) municipais,
quatro (04) de assentamentos pertencentes ao estado, 01 estadual e a Escola
Familia Agricola em Vinhatico (EFAV), que segundo o censo, é considerada

uma das escolas privadas.

A EFAV surgiu como resultado de muita luta dos agricultores junto com os
partidos politicos e movimento sindical e social da regido do Extremo Norte do
Espirito Santo — regido marcada pela ma distribuicdo da terra (muitos

latifndios) e pelas péssimas condi¢cfes de producéo e reproducéo da vida.
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Os agricultores viam seus filhos irem em direcdo a cidade em busca de
educacgdo e com poucas perspectivas de retorno ao trabalho na terra, pois s6
tinham a escola na comunidade com os primeiros anos do Ensino
Fundamental. Portanto, o surgimento da Escola Familia Agricola de Vinhatico
representou aos agricultores uma possibilidade de transformacao da realidade,
vista como uma educacdo propria e apropriada aos adolescentes e jovens,

assim como suas familias.

As EFA’s do Norte nasceram pelas maos dos agricultores organizados nas
CEBs (Comunidades Eclesiais de Base), no movimento sindical e social do
campo em que 0S mesmos queriam uma escola diferente para que seus filhos
tivessem a oportunidade de estudar e se preparar melhor para continuar

vivendo e cultivando a terra.

Através do Instituto Comboniano® se adquiriu uma area de dois alqueires (10
ha) destinados a construcdo da escola de 52 a 82 série. Em novembro de 1986,
tendo esta area de terra, os agricultores entraram em contato com o Movimento
de Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), que enviou dois
monitores para visitar a regido e falar sobre a Pedagogia da Alternancia, que
era um trabalho que o MEPES (Movimento de Educacdo Promocional do
Espirito Santo) ja vinha fazendo no Sul do Estado e também em parte do Norte
do Estado.

A partir do inicio do ano de 1987, pensaram em iniciar a construcdo da escola,
porém nao havia recursos para tal empreendimento. Entdo se consolidou uma
comissao formada por agricultores das comunidades que decidiram fazer
festas comunitarias, cujo valor arrecadado foi totalmente doado para a
construcdo. Além disto, teve também uma parceria da Prefeitura com a

Pardquia local.

Durante o periodo de 1980 a 1990, a regido passava por muitos conflitos de

luta pela posse e ocupacdo da terra, bem como pelos direitos dos

> Uma Organizacdo Ndo Governamental, ligada a Igreja Catélica.
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agricultores/as, onde esses trabalhadores sofriam com a repressdo imposta
pelo latifandio. Um deles foi Verino Sossai, uma grande lideranca na luta social
dos sindicatos, movimentos e na fundagédo da EFA de Vinhatico. Por esta luta,
0 mesmo comecgou a receber ameacas e logo foi retirado da regido por
companheiros que conheciam sua luta. Passado um tempo, retornou e plantou,
ao lado da cisterna - primeira construcao da escola - uma muda de jatoba, hoje
simbolo de resisténcia da escola, conforme imagem abaixo. Logo apés, em 19
de julho de 1989, a mando de fazendeiros da regido, foi covardemente

assassinado.

Figuras 01: Painel com imagem de Verino Sossai; Figura 02: Jatob& plantado por Verino
Sossai, simbolo da resisténcia da EFA de Vinhético.

Um ano antes, em abril de 1988, iniciaram as aulas das séries finais do Ensino
Fundamental (5% a 82 série), que se localizava préximo a um assentamento
hoje chamado de “Assentamento do Baldao”, que ha pouco se consolidava.
Logo em seguida, se percebeu também a necessidade da criagcdo do Ensino
Médio.

Com a doacao de recurso pela Diocese e o padre Domingos Salvador, compra-
se mais 8 alqueires de terra, porém de dificil acesso aos agricultores e distante
da primeira escola criada. Entédo foi feito um acordo trocando a area de terra
com o Assentamento. Assim, as duas escolas passaram a ocupar a mesma
area. Como ainda ndo havia a constru¢éo da escola, o Ensino Médio (12 a 42
série) iniciou em 1992, no distrito de Vinhatico, sendo logo depois transferido

para o local onde até hoje funciona a escola.
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Atualmente, a EFAV € uma instituicdo filantropica, tendo como mantenedor o
Movimento de Educacao Profissional do Espirito Santo (MEPES). Desta forma
€ mantida com muita dificuldade por recursos captados pela associacdo das
familias em conjunto com a equipe de professores, recursos estes advindos de

convénios, doacdes e projetos.

A Escola atende a diversos municipios distribuidos em trés estados, sendo:
Pedro Canario (ES), Sdo Mateus (ES), Conceicdo da Barra (ES), Pinheiros
(ES), Ponto Belo (ES), Mucurici (ES), Montanha (ES), Ecoporanga (ES),
Nanuque (MG) e Sul da Bahia. Atende a oito turmas em alternéncia de uma
semana, sendo 0 6° e 7° anos e a 22 e 42 séries alternados com o0 8° e 9° anos
e a 12 e 32 séries, com oitenta e sete (87) estudantes no Ensino Fundamental e
oitenta e trés (83) estudantes no Ensino Médio. A escola conta com uma
equipe de doze (12) monitores/educadores com carga horaria semanal de
quarenta (40) horas. Estes exercem atividades de carater pedagdgico como
aulas, acompanhamento de atividades vivenciais (auto-organizacdo dos
estudantes, visitas, cursinhos, experiéncias, oficinas agropecuarias, plano de
estudo), agropecuarias - cuidado com os ambientes da escola - e
administrativas - articulacdes relacionadas a infraestrutura da escola, prestacdo
de contas, arrecadacao de recurso, secretaria escolar e articulacdes politicas.
Também ha um profissional horista com carga horaria de treze (13) horas
semanais, que trabalha apenas com administracdo das aulas de Educacéo

Fisica e Artes.

De maneira geral, o sistema organizativo de monitores/educadores €
distribuido em trés setores, que sao: Agropecuaria, Pedagdgica e
Administrativa, de maneira distribuida e descentralizada, como demonstrado no

mapa conceitual abaixo.
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6 Para preservar a individualidade os nomes que aparecem o mapa acima s3o ficticios. Apesar de avaliar a necessidade dos mesmos para dar a dimensdo do planejamento e

divisdo da tarefas e responsabilidades.
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Figura 03: Mapa conceitual do sistema organizativo de distribuicdo das funcdes e tarefas da
equipe de monitores/educadores. Fonte: Documentos do planejamento 2017 da EFAV.

2.2 0OS INSTRUMENTOS MEDIADORES (FUNCOES PEDAGOGICAS)
DO/NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

A Pedagogia da Alternancia tem um principio educativo que a caracteriza e
implementa suas atividades no plano pedagdgico, desenvolvendo uma
formacao contextualizada, a qual trabalha a Educacdo de maneira dialética,
alternando entre acéo e reflexdo (praxis), buscando desenvolver habilidades,
atitudes e consciéncia como requisitos para a transformacdo do meio em que

se situam os estudantes.

Através dos instrumentos pedagodgicos, se extrai da realidade vivencial dos
estudantes, elementos significativos que motivam a relagcdo ensino-
aprendizagem, congregando-os as areas do conhecimento - que Sao cinco
desenvolvidas dentro da escola - apesar do Plano de Ensino ainda ser
organizado e reconhecido pelo sistema de disciplinas. As cinco areas sao: area
da Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais (Geografia e Historia), Ciéncias
Naturais (Ciéncias ou Biologia, Quimica e Fisica), Ciéncias Agropecuarias
(Agricultura ou Culturas, Zootecnia ou Criagbes, Administracdo Rural, Irrigacéo
e Drenagem, Construcdes e Instalacdes, Topografia) e Linguagens e Cadigos

(Portugués, Espanhol, Artes e Educacéo Fisica).

O método guia no ambito (dentro) da Pedagogia da Alternancia é o Plano de
Estudo, que integra/articula a teoria a pratica, a vida ao estudo, diagnosticando
e estudando a realidade vivencial no projeto de uma nova realidade, ou seja, a
transformacdo. Para isto, a Escola Familia Agricola de Vinhatico utiliza
instrumentos mediadores proprios da Pedagogia da Alternancia, que séo: o
Plano de Estudo (PE) ou Ficha de Pesquisa (FP), a Folha de Observacéo (FO),
o Estagio, as Experiéncias, Cursinhos, Intervengfes, Visitas e Viagens de
Estudo, Avaliacéo final e Auto-organizacdo. Todas as atividades sdo orientadas
por monitores/educadores chamados de Acompanhante de Turma.
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O fluxograma abaixo demonstra como ocorre a interacdo entre todos o0s
instrumentos mediadores da Pedagogia da Alternancia com as areas do
conhecimento. Veja que o Plano de Estudo, enquanto método, perpassa todos

0s instrumentos e momentos da vida do sujeito.

DINAMICA DA FORMACAO EM ALTERNANCIA

L R o
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Mobilizagéo

Figura 04: Dinamica da formagdo em Alternancia. Fonte: Plano de Ensino da EFA de
Vinhatico. (2013)

Cada turma possui um ou dois educadores responsaveis por direcionar o
cumprimento do Plano de Ensino, que buscam desenvolver continuamente as
potencialidades humanas em todas as dimensdes em vista do homem social,
objetivando a formacéo integral do mesmo, levando em consideragdo que em
cada fase de vida, a criangca ou adolescente venha a alcancar certas
habilidades necessarias a sua formacao.

O gréafico abaixo demonstra como o CEFFA interpreta e organiza as turmas,
sendo cada dois anos organizados em um ciclo. A cada ciclo, os estudantes
tém as condicbes de desenvolver ou atingir certas habilidades dentro de sua
aprendizagem, se projetando para uma pessoa com nova concepgdo de
sociedade/mundo.
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Figura 05: Processo de formacdo dos estudantes na EFA de Vinhético, organizado em ciclos.
Fonte: Plano de Ensino da EFA de Vinhatico (2013)

A existéncia do Acompanhante de Turma, na articulagdo dos instrumentos
mediadores da aprendizagem, contribui na superacdo de muitos dos desafios
encontrados na educagdo convencional, como a fragmentacdo do
conhecimento, a descontextualizacdo, a vida em grupo (relacdes humanas e
sociais) e o envolvimento dos parceiros (familia, estudante e monitor) na
formagdo, sendo a parceria um dos principios que ajuda as EFA’s a

desenvolverem seu trabalho. Segundo Jesus (2011, p. 72),

O conceito de parceria € utilizado em todos os momentos e trabalhos
das Escolas Familias Agricolas. Mais que um conceito, parceria é
uma prética indispensavel no cotidiano das EFAs e do MEPES. Ela é
uma estratégia integrativa dos pilares e/ou principios dos trabalhos da
EFA, favorece a participacdo e integracdo das pessoas.

Seguindo nossa linha de reflexdo e construcado deste Trabalho de Conclusao
de Curso, passamos agora a tratar do percurso metodoldgico e da continuidade

da pesquisa de campo.
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CAPITULO 03: ACOMPANHAMENTO DE TURMA NA EFA DE VINHATICO:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Como ja dissemos anteriormente, as Escolas Familias Agricolas ou os Centros
Familiares de Formagdo em Alternancia, desenvolvem, desde a década de
1960, uma experiéncia importante do projeto de Educacdo Popular do Campo
no Brasil. Estas instituicbes de Educacdo possuem alguns principios que as
diferenciam significativamente da Educac¢do convencional, sendo um destes a
“Alternancia Complexa” ou Pedagogia da Alternancia, que por sua vez envolve
um acompanhamento contextualizado com as caracteristicas da turma, levando
em consideracao o perfil dos estudantes e direcionando os trabalhos a serem
desenvolvidos, proporcionando assim uma maior possibilidade de uma

Educacao “prépria e apropriada”.

O grafico abaixo, demostra os principios do CEFFA, pelo qual o trabalho

contextualizado deve zelar:

FILOSOFICO

Educac3do propria
e apropriada do

Campo
POLIiTICO 4—/

Gestao do
agricultor

METODOLOGICO
P.E.

PEDAGOGICO

~
Pedagogiada
Alternancia
Primazia da Vida Protagonismo
sobre a Escola do Sujeito

O Método sobre
o Conhecimento:
Aprender a
aprender

PRINCIPIOS
DOS
CEFFA’s

Figura 6: Principios dos CEFFA’s, mimeo

O acompanhamento contextualizado ao estudante acontece em diversos
momentos na formacdo, como nas visitas as familias, no processo de auto-
organizacdo, no estudo das disciplinas e principalmente, através do

Acompanhamento de turma.
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3.1. PERCURSO METODOLOGICO DESENVOLVIDO NA PESQUISA

Esta pesquisa tratou de conhecer historicamente a funcdo do
acompanhamento de turma no CEFFA de Vinhético, além de perceber as
concepgOes envolvidas sobre o mesmo e lancar propostas em prol da
superacdo de possiveis desafios. Desta maneira, a pesquisa com base em

seus objetivos tem carater qualitativo, exploratério e descritivo.

De caréater qualitativo, a pesquisa buscou, entender, descrever e explicar a
funcdo pedagogica do Acompanhamento de Turma, atuando de diversas
maneiras: analisando as experiéncias das pessoas, examinando interacdes e
comunicacbes e as relacbes que foram se desenvolvendo, através de

observacéo, registro e andlise/investigacdo dos documentos.

Segundo Gil (2007, p. 41), as pesquisas exploratérias:

[...] tém por objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém o objetivo principal o aprimoramento
de ideias ou a descoberta de intuigdes.

Ja as pesquisas descritivas, “tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenbmeno ou, entdo, o

estabelecimento de relacdes entre variaveis” (GIL, 2007, p. 42).

Estas duas categorias de pesquisa tendem a ser muito préximas, quando se
trata de analisar e descrever alguma situacdo, como a que este trabalho se
desafia a estudar. Sendo que na fase exploratéria, esta pesquisa determinara o
campo de investigacdo, neste caso a escola, as opinides e sugestbes dos
estudantes, educadores/monitores e familias, com “[...] reconhecimento visual
do local, a consulta de documentos diversos e, sobretudo a discussdo com

representantes das categorias envolvidas na pesquisa” (GIL, 2007, p.144).

Para cumprir com 0s objetivos apresentados no inicio deste trabalho, a
investigacdo foi desenvolvida utilizando diversos procedimentos baseados em

elementos vivenciais do CEFFA de Vinhatico e ao mesmo tempo,



40

fundamentado por tedricos da Educacdo. Utilizamos como principal
metodologia a pesquisa-acdo, que compreendeu as seguintes etapas:
levantamento bibliogréafico, andlise documental e pesquisa de campo.

A pesquisa-acdo reune elementos da teoria e da pratica, nhuma constante
praxis, possibilitando melhor diagnostico, reflexdo e projecdo sobre o tema
abordado. Este € um método que proporciona uma boa leitura da realidade e,
além disto, ajuda o individuo na construcdo de um ser mais autdbnomo,
importante e capaz de transformar algo ao seu redor ou em sua realidade.
Como diz o proprio Boterf (1987, p. 73), “A pesquisa-acdo consiste num

processo educativo”, porque:

Existe entre a pesquisa e a acdo uma interacdo permanente. A
producdo do conhecimento se realiza através da transformacédo da
realidade social. [...] A pesquisa-agdo € uma praxis, isto é, ela realiza
a unidade dialética entre a teoria e a pratica. Através da pesquisa,
produzem-se conhecimentos que s&o Uteis e relevantes para a
pratica social e politica.

Este € um método muito importante, principalmente, quando se trata de
elaborar saberes e propostas, como é um dos objetivos, aqui retomado:
“‘Apresentar propostas que possam contribuir para o melhor desempenho da
funcdo do acompanhamento de turma no CEFFA de Vinhético, tendo em vista

a maior eficiéncia desta acado educativa”.

Durante o trabalho de pesquisa-acéo, foram utilizados como instrumentos de
coleta de dados a pratica de observacdo no recinto escolar e o diario de
campo, com o objetivo de perceber e registrar as atividades desenvolvidas
pelos acompanhantes e suas metodologias em cada série, principalmente nos
momentos de exercicio que envolve o acompanhamento de turma, como
aplicacdo de conteudos vivenciais em sala, encaminhamentos da auto-

organizacdo dos estudantes e reunido entre os acompanhantes.

Na aplicacéo das atividades vivenciais em sala buscou-se verificar os tipos de
atividades desenvolvidas pelos acompanhantes, comparando posteriormente

se as mesmas estdo dentro de sua funcao e o que pode ser dinamizado. Cada
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turma possui uma auto-organizacdo especifica e neste ponto, onde entra a
funcdo do acompanhante de turma? Como deve ser a atuacdo dos mesmos em
cada turma? E por fim, a reunido dos acompanhantes, como funciona esta

instancia e qual seu carater?

O Levantamento bibliogréafico, segundo Gil (2007, p. 44) “abrangem as obras
referentes aos diversos géneros literarios (romance, poesia, teatro, etc) e
também obras de divulgacdo, isto €, as que se objetivam proporcionar
conhecimentos cientificos e técnicos”, portanto esta pesquisa esta baseada nos
seguintes autores, ja citados anteriormente e que fundamentam o contexto da
educacdo escolar em especial a Pedagogia da Alternancia, como: Saviani
(1944), Freire (1983, 1987, 2004), Luckesi (1994), Caldart (2012), Nosella
(2013), além de Marins (2014), militante da Pedagogia da Alternancia do ES.
Este recurso me possibilitou compreender os elementos centrais da Educacédo
e Educacdo do Campo, de onde nasce, por exemplo, a Pedagogia da
Alternancia e seus instrumentos mediadores da aprendizagem, dentre eles o

acompanhamento de turma.

Semelhante a pesquisa bibliografica, utilizei a analise documental com o intuito
de conhecer melhor os aspectos historicos locais da instituicdo e seu
funcionamento, assim como a maneira como ocorre 0 acompanhamento de
turma no CEFFA de Vinhatico.

Os materiais utilizados na andlise documental foram registros sistematizados
internamente entre as instituicoes CEFFA’s e a RACEFFAES, como o processo
da escola que explica todo seu funcionamento, PPP, textos com reflexdes e
orientacdes de construcdo prépria sobre a funcdo do monitor na escola e o
planejamento pedagdgico anual, que caminhou conjuntamente com a pesquisa

de campo.

Além deste, outro instrumento para a coleta de dados, de carater qualitativo, foi
a entrevista semiestruturada, que possibilitou acesso a dados objetivos e

subjetivos dos sujeitos envolvidos, como os educadores da Escola (Apéndice
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A) e estudantes (Apéndice B). O objetivo da pesquisa com este carater foi
verificar e analisar as percep¢bes dos envolvidos sobre esta atividade na

Escola, bem como observar a sua importancia.

As questdes orientadoras para a entrevista semiestruturada foram relacionadas
a importancia do Acompanhamento de Turma para os estudantes e CEFFA,
atividades desempenhadas pelos mesmos, facilidades e desafios encontrados

e guais sao as novas possibilidades.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com estudantes e
monitores/educadores fora de seu periodo de estudo ou trabalho. No caso dos
educadores, a pesquisa foi realizada com trés representantes, sendo eles:
séries iniciais do CEFFAV (6° e 7° ano), séries finais do ensino fundamental (8°

e 9° ano) e séries iniciais do ensino médio (12 e 22 série).

Quanto aos estudantes foram feitas as entrevistas em quatro grupos focais
intercalando género e estudantes iniciantes e veteranos, sendo: cinco
estudantes do 6° e 7° ano por disponibilidade do grupo no momento, 2
estudantes do 9° ano por disponibilidade dos mesmos perante a turma, trés
estudantes da 12 série por convite direto e trés estudantes da 42 série indicados

pela turma.

3.2 ACOMPANHAMENTO DE TURMA: CONSTATACOES, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

No sistema tradicional de ensino, enfrentam-se muitos desafios com relacdo a
diversos aspectos, sendo possivel destacar a descontextualizacdo do ensino e
a falta de referéncia dos estudantes quanto aos educadores, no que diz a

respeito do acompanhamento no processo de formacéo dos estudantes.

Em muitos casos, os educandos e educadores mal se conhecem, as relacoes
entre ambos séo estabelecidas ou pautadas de acordo com o desempenho dos
estudantes nos estudos e 0s casos que necessitam de maior acompanhamento

cabem ao coordenador pedagdgico, coordenador de turno ou diretor, o que
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muitas das vezes, ocorre em um ambito bastante administrativo, seguindo as

burocracias existentes no sistema escolar.

Nos CEFFA’s, mais especificadamente em Vinhatico, se compreende o
Acompanhamento de Turma como a primeira funcado do ser educador/monitor,
porém existe a fragilidade da falta de sistematizacdo a respeito desta funcéo, o
que pode fazer com que cada individuo tenha uma concepc¢éo propria sobre o
que é o acompanhamento de turma, e como consequéncia, uma tendéncia a

espontaneidade.

Outro aspecto preocupante é a dualidade existente entre o trabalho do
acompanhante de turma e as areas do conhecimento no desenvolvimento das
atividades, onde os acontecimentos podem ficar desarticulados entre ambos ou
0 acompanhante passar a desenvolver o trabalho das éareas. Além disto,
principalmente, nas escolas que possuem o Ensino Fundamental integrado ao
Ensino Médio Técnico, percebe-se desafios na maneira de estabelecer o
acompanhamento, especialmente a dificuldade de equacionar o

acompanhamento entre turmas iniciantes e veteranas.

Apresentamos a seguir os resultados obtidos nesta investigacdo, através das
reflexdes, observacgdes, vivéncia e didlogo com os mais envolvidos no processo

de ensino-aprendizagem que existe na funcdo do acompanhamento de turma.
3.2.1 A necessidade de conhecer a historia e cultivar a meméria

A partir das pesquisas e andlises realizadas durante o processo de
investigagdo, constatou-se que entre os anos de 1970 a 1973 funcionava de
maneira informal o curso nas Escolas Familias com enfoque técnico agricola
para 0S meninos e economia doméstica para as meninas. Este curso tinha
duracdo de dois anos, ou seja, com duas turmas alternadas a cada 15 dias.
Sendo assim, as educadoras/monitoras tinham suas tarefas mais ligadas ao
pensionato (que envolve o setor de limpeza e cuidado com os prédios),

enquanto os educadores/monitores eram mais ligados as tarefas do campo.
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Neste periodo a alternancia era de 15 dias. As atividades de finais de semana,
de manutencg&o do espaco eram coordenadas pelos educadores/monitores. Os
educadores/monitores pernoitavam no espacgo escolar e seus dormitorios eram
ao lado do dormitério dos estudantes. Outra caracteristica que marcou este
periodo era que os estudantes chegavam as escolas ja na fase da juventude

ou até mesmo adultas.

Quanto a organizagdo dos espacgos e momentos, como distribuicdo das tarefas,
alimentacdo, trabalho pratico e momentos de lazer, eram totalmente
direcionados pelos educadores/monitores e com grande vigilancia dos mesmos

sobre os estudantes.

A partir de 1974 o curso formalizou-se passando a funcionar como supletivo no
periodo de 3 anos, ou seja, consequentemente 3 turmas. Neste periodo a
alternéancia passa a ser de uma semana na escola (sessdo) para 2 semanas
em casa (estadia), ou seja, apenas uma turma permanecia na escola a cada
semana. Ainda a separacdo entre meninas e meninos dentro do espaco

escolar era muito forte.

Por volta de 1979 a 1980 comecam a funcionar as turmas mistas na EFA de
Jaguaré, ou seja, mais de uma turma na sessao, assim aumenta a quantidade
de estudantes e a complexidade do trabalho na escola, ja que os
monitores/educadores ainda eram responsaveis pelas atividades de

manutencdo da escola.

Foi neste momento que surgiu as primeiras experiéncias de organizacao dos
estudantes com principios do cooperativismo, porém com finalidades ainda
bem especificas como o0 aspecto financeiro e necessidade de organizacdo de
materiais esportivos para os estudantes. Também surgiu a coordenacédo de
sessdo pelos estudantes, que passa a ajudar direcionar as atividades da

escola.

Ainda assim, o diagnéstico e encaminhamentos dos fatos, a vigilancia que

aumentou neste periodo, eram fun¢des do monitor/educador. Além disto, veio a



45

fortalecer a necessidade da equipe de profissionais se distribuirem para que
cada um ficasse responsavel por direcionar as atividades de um ou mais dias

da semana, recebendo esta fungdo o nome de responséavel do dia.

No quadro profissional da equipe havia um educador/monitor que era
responsavel por planejar, aplicar, apreciar a colocagcdo em comum do Plano
de estudo dos estudantes, que neste periodo eram aplicados um em cada

estadia.

A estrutura das equipes tinha de quatro a seis educadores/monitores. Um
monitor coordenador nomeado pelo MEPES (que requeria conhecimento do
movimento), um responsavel pelo Plano de Estudo (aplicava o PE) e um

responsavel pela propriedade agricola, que era um técnico agricola.

Desta maneira, o Plano de Estudo, que era neste periodo o principal
instrumento pedagodgico de carater vivencial dos estudantes, era aplicado por
um educador e os demais educadores poderiam dar aula relacionado ou n&o
com o Plano de Estudo, pois ainda eram poucos 0sS mecanismos de

integracao entre a vivéncia e as areas.

Em 1983, surge nas Escolas Familias o curso por séries com periodo de
duracdo de quatro anos. Com a diminuicdo do numero de estudantes com
faixa etaria avancada e chegando criancas mais novas, as escolas véem a
necessidade de readequar o plano de ensino e passou a atender duas turmas
em cada sessdo. Com os estudantes chegando mais novos na escola, a
escola passa a ter mais dificuldades com a disciplina e organizacdo dos

estudantes.

A alternancia se mantém no periodo de uma semana na escola (sessao) e
uma semana em casa (estadia). As EFA’s adotam o internato, como
funcionamento, pois muitos estudantes viam de longe para estudar nas

escolas.

As instancias de coordenacdo da sessdo e responsavel do dia passaram a

ser mais organizadas, melhorando em quantidade e qualidade. A instancia
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organizativa dos estudantes passou a ser mais descentralizada, tendo sub-
coordenacdes para limpezas, dormitorio, esporte e trabalho. Assim a
associagdo dos estudantes adquiriu nova dimensédo, se expandindo e

valorizando-se como instancia deliberativa dos estudantes no CEFFA.

O fato das escolas no Norte iniciarem o trabalho seriado, impulsionou para
gue o centro de formacdo (MEPES) passasse a repensar a estrutura das
equipes, pois os estudantes chegavam mais novos na escola, o plano de
curso ainda nao estava adequado, a escola passa a ter uma maior quantidade
de estudantes no periodo escolar e o niamero de educadores e suas

atividades ndo eram condizentes com as demandas.

Assim surgiu a nova estrutura das equipes, compondo-se de um coordenador
administrativo, um coordenador pedagogico e um responsavel de propriedade
qgue por influéncia das EFA’s do Norte, 0 MEPES passou a aceitar também
como uma funcgéo de coordenacao dentro das escolas.

Além disto, as EFA’s do Norte ja estava experimentando outros instrumentos
pedagdgicos além do Plano de Estudo e com isto jA se percebia que o
educador responsavel pelo PE ndo daria mais conta de assumir todas estas

orientacoes.

Neste periodo as escolas jA passam a se estruturar nos trés setores:
pedagdgico com o principio da Pedagogia da Alternancia; agropecuario:
principio da agroecologia e administrativo: organizacdo politica e de

sociedade com o principio da gestdo compartilhada.

Quando surgiu a EFA de Vinhatico, entre 1986 e 1988, a ideia era fazer duas
escolas uma perto da outra, porém nao foi possivel e se manteve uma Unica
escola para atender ao ensino fundamental e médio juntos. Assim aumenta-
se mais uma vez a complexidade do trabalho pedagodgico, pois a escola

passa a atender quatro turmas em cada sessao.

E a partir dai que surge a funcdo do acompanhamento de turma como

resposta a complexidade que o CEFFA se encontrava no campo pedagdgico,
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administrativo e social. Todas as func¢des que o coordenador pedagdgico fazia
antes, passa a ser desenvolvida pelos acompanhantes de turma. Esta deve
ser compreendida como uma amplitude da coordenacdo pedagdgica, onde
todos se envolvem nas orientagcbes e acompanhamento personalizado aos

estudantes.

A funcdo de acompanhamento de turma da o suporte e as condicOes
psicopedagdgicas para exercer qualquer outra funcdo dentro do CEFFA.
Sendo entdo considerada a primeira e mais abrangente funcdo do
educador/monitor nos CEFFA’s. Tem relacdo com a filosofia socialista, a auto-

gestao e o principio da gestdo compartilhada.

A figura abaixo apresenta em ordem, as funcbes que o educador/monitor

assume no CEFFA, sendo o acompanhamento de turma a primeira destas.
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Figura 07: Dimensdes do ser monitor. Fonte: EFAV, mimeo.

A fungcédo de Acompanhamento de turma permite conhecer os educandos e sua
realidade, fazer a mediacdo pedagodgica entre a vida e a formacao tedrica,
sendo este olhar essencial ao educador/monitor, pois da ao mesmo a
sensibilidade para pedagogizar sua acdo em qualquer das demais funcdes

exercidas, dentro e fora do CEFFA.
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Por estes motivos o termo “A vida ensina mais do que a escola”, pois ha
saberes que néo estdo nos livros, mas sim nas relacdes, na vida dos sujeitos
envolvidos, e neste caso, entende-se que a aprendizagem dos estudantes nao
podem, nem devem estar condicionadas apenas ao estudo tedrico, mas
também aos estimulos que a familia, a comunidade e os educadores exercem.

Neste processo os educadores também se formam, aprendem a conviver e
lidar com cada estudante, entendendo suas necessidades e assim delineando

suas praticas educativas.

O berco do acompanhamento de turma esta no CEFFA de Vinhatico. E esta
ligado a necessidade de auto-organizacdo da escola. Na medida em que vai se
ampliando os instrumentos pedagogicos, a funcdo de acompanhamento de
turma vai tendo mais sentido e se fortalecendo. Se todos 0s monitores ndo se
envolvessem nesta fungéo seria impossivel a aplicacdo do plano de formacédo

do CEFFA na amplitude que se tem atualmente.
3.2.2 A histéria em processo continua

A Escola Familia Agricola de Vinhético, de maneira coletiva, realiza o
planejamento anual de suas atividades. Este trabalho tem por objetivo planejar
as acOes do CEFFA para o decorrer do ano, principalmente no campo
pedagdgico, o que envolve todos da equipe, principalmente pela amplitude do

setor pedagogico através do acompanhamento de turma.

O setor pedagogico define como sua funcdo, abrangéncia e integracdo, o

seguinte:

1. Funcéo: Garantir a aplicacdo do plano de formacéo de acordo
com os principios e objetivos do CEFFA, sobretudo o plano de curso,
a auto-organizacao e avaliacao.

2. Abrangéncia: Formacdo dos Estudantes, das Familias e dos
Monitores por meio da Pedagogia da Alternancia.

3. Integracdo: Com o setor agropecudrio: através da relacdo
teoria x pratica das oficinas agropecuéarias; - Com o setor
administrativo: através dos recursos humanos, infraestrutura e
materiais disponiveis ao trabalho pedagégico do CEFFA; - Com a
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RACEFFAES, MEPES e outros parceiros que promovam formacao
(EFAV, 2018).

A imagem abaixo apresenta o0s subsetores do setor pedagdgico
descentralizados dentro da equipe de trabalho:

Visitas as Formacédo
ili de . .
familias el
mulheres
Formacao Encontro de Setores
das formagéo (agrop,
familias das familias | B
(Luize pedag)
Fernanda)

7 Para preservar a individualidade os nomes que aparecem o mapa acima s3o ficticios. Apesar de avaliar
a necessidade dos mesmos para dar a dimensao do planejamento e divisdo da tarefas e
responsabilidades.
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Figura 08: Abrangéncia do setor pedagogico Fonte: EFAV, 2018.

Ao acompanhante de turma, uma das abrangéncias do setor pedagdgico, cabe
a funcéo de ser referencial na articulacdo dos elementos que compde o plano
de formacéao dos estudantes e nas relacdes entre os parceiros (familia, monitor,
estudante), cultivando os aspectos da formacéo integral, atuando na orientacéo
e controle das atividades como o Projeto das Areas (curriculares e vivenciais),
na auto-organizacdo, no acompanhamento da estadia através do Caderno de
Acompanhamento, no planejamento das sessdes escolares, na articulacdo e

controle dos conteudos vivenciais e 0s arquivos da turma.

Esta funcdo no CEFFA de Vinhatico ja foi mais intensa, o acompanhante
estava presente fisicamente todos os dias a noite nas suas turmas aplicando e
orientando atividades, além dos sdbados, quando os estudantes estudavam até
a tarde. Atualmente o acompanhante gerencia todas as atividades de segunda
a sexta, mas contando com maior protagonismo das turmas, e néo

necessariamente estando presente.

Esta funcdo promove integracdo entre todos 0S monitores que exercem
funcdes e atividade na turma, com o acompanhante do dia na orientacdo dos
serbes, com a Auto-organizacao geral do CEFFA, Parceiros (visitas de estudo,
mestres de estagios, 6rgdos publicos e instituicbes) e Familias na articulacdo
das atividades da estadia.

Destacamos a seguir uma sistematizacdo que contempla as seguintes

orientacdes e as suas atividades diarias:

Tabela 03: Orientagdes para os acompanhantes de turma

Atividades  Orientacdes

Planejamen - Participar das reunibes dos acompanhantes de turma, levando o

to das programa da turma e os casos especificos para serem
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sessodes apresentados e discutidos;
- O programa deve ser planejado com base no balan¢o do projeto
das areas e no cronograma dos conteudos vivenciais;
Instalacéao - Acolher a turma;
da sessao - Organizar a colocacdo em comum da estadia, conforme dinamica
pré-estabelecida na turma;
- Retomar a auto-organizagéo da turma na sessao;
- Apresentar o programa da sessao;
- Recolher e guardar os aparelhos eletronicos, assim como
pertences pessoais que os estudantes solicitarem guardar;
- Recolher a contribuicdo das familias e passar ao setor de
financas, logo apos a instalacéo;
Acompanha - Orientar a turma quanto as atividades para o momento do
mento dos serao;
serbes - Posteriormente fazer o controle do andamento dos serdes na
turma;
Cuidar da - Orientar e assessorar a da auto-organizacao da turma, através
Auto- da distribuicdo dos mesmos para organizacdo e ornamentacao da
organizacd sala, equipe de mistica e articulagao;
0 -Conduzir pedagogicamente 0s momentos que a turma apresenta
a demanda de discutir sobre sua organizacgéo;
- Deixar pré-estabelecidos e se preciso relembrar os acordos nos
momentos de estudo;
Acompanha Acompanhar os registros no Caderno de Acompanhamento, bem
mento e como assinar e observar a assinatura da familia:
orientacdo - Preencher as “atividades realizadas” constando atividades em
da estadia  que a turma ou o estudante se envolveu: atividades de motivagéo e

reflexdo, conteludos vivenciais aplicados, atividades externas,
atividades extracurriculares (visitas recebidas na escola, reunioes,
...), atividades da associagdo de estudantes, etc. No 1° ciclo

acrescentar as disciplinas que trabalharam na turma.
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o “Atividades para estadia”: de acordo com cada ciclo:
-1° ciclo: o acompanhante digitar as atividades e como fazé-las de
forma detalhada e orientar a colagem, sendo que inicialmente o
monitor precisara fazer a colagem. Na sala, faz-se a leitura com
explicagdo minuciosa de cada atividade.
- 2° ciclo e 1° ano: as atividades devem ser descritas nho quadro
com o0 detalhamento de sua abrangéncia. Conforme o
desenvolvimento da turma, o detalhamento das atividades das
disciplinas podera ser feito no momento da propria aula, com
registro no caderno da disciplina, enquanto que os conteudos
vivenciais devem permanecer no CA;
- 2° ano e 4° ciclo: a escrita no CA, ndo necessariamente precisa
ser detalhada, mas precisa garantir clareza na orientacdo. Para
estudantes iniciantes ou com dificuldades, sugere-se que,
inicialmente, a orientacdo seja personalizada;
- Geral: o monitor orientar a metodologia para colocagcdo em
comum da préxima estadia utilizando a pagina 11 do CA. Ex:

poesia, cordel, ilustracdo, simbolos, parddia, etc.

Projeto das

-Dinamizar o PA (curriculares e vivenciais)

areas - Articular toda a aplicacdo, acompanhamento e avaliacdo dos
conteudos vivenciais.
- Observar e acompanhar o desenvolvimento do plano de curso da
turma;

Arquivos e Seguir as orientacdes para organizacdo do caderno, descritas na

registros primeira pagina do mesmo.

Quanto aos arguivos digitais de reflexdo ou aplicacdo na

turma:

- Ao aplicar qualquer instrumento ou realizar reflexdes nas turmas,
0 acompanhante deve salvar o material mais atual no computador
da secretaria ou local indicado pelo pedagdgico para arquivos,

mesmo que o0 arquivo ja se tenha no caderno do acompanhante;
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Geral:

- Garantir o atendimento personalizado ao estudante de acordo
com a série e ciclo, possibilitando dialogo, afetividade e seguranca
nas orientacoes;

- Gerenciar o Plano de Formacédo (Plano de Curso e Vida de
Grupo) na turma;

- Compreender a relacdo entre teoria/pratica, areas/conteddos
vivenciais de acordo com os ciclos e séries na dinamica da
alternancia;

- Representar a equipe na turma;

- Buscar ser referéncia (autoridade, afetividade, responsabilidade,
etc.) da turma entre os parceiros.

- Divulgar os principios pedagogicos e ideologicos do CEFFA entre
0S parceiros;

- Atendimento a familia na sede da escola;

- Alertar e orientar as familias de casos especificos de estudantes;

Fonte: EFAV, 2018.

No ambito da funcédo pedagdgica “acompanhamento de turma”, toda a equipe

se insere como responsaveis, se dividindo em cursos justamente com a

preocupacao de melhor acompanhar os estudantes conforme suas fases de

vida e aprendizado.
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Acompanhamento
. de turma
42 (Pedro e
6° (Ana) Rafael)
Curso Curso médio
fundamental (Maria e Pedro) [ 3% (Maria)
7° (Cintia e (Cintia)
Fernanda)
\ | 22 (Eduarda e
8° (Rony) 9° (Luiz) 12 (Cassio e Zilda) Valter)

Conteudos vivenciais e auto-
organizacdo da turma

Figura 09: Amplitude da coordenacgdo pedagdgica. Fonte: organizado pela autora em abril de
2018.

A definicho do acompanhamento de cada turma, leva em consideragao o0s
critérios, como: a experiéncia dos educadores, a configuragdo da equipe
(funcdes e tarefas assumidas, iniciantes na equipe, saida e retorno de
educadores em licenca, educadores em processo de formacdo) e a
configuracdo das turmas (quantidade de iniciantes e quantidade total de

estudantes por turma).

O CEFFA de Vinhatico utiliza como mencionado, os seguintes critérios para

composicado do acompanhamento de turma:

Tabela 04: Critérios para composicdo do acompanhamento de turma.

Série/ano Caracteristicas Séries/ano Caracteristicas
6° e 7° ano o Afetividade/ 8°e9°ano e Organizacdo e
seguranca disciplina
e Didatica (Ludico) e Area natural (72
e Conhecimento da série —

8 para preservar a individualidade os nomes que aparecem o mapa acima s3o ficticios. Apesar de avaliar
a necessidade dos mesmos para dar a dimensao do planejamento e divisdo da tarefas e
responsabilidades
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realidade (62 série) puberdade)
e Estimulo a disciplina e Area social (82

série)  escolha

vocacional
12 série e Dominio dos 22série e Dominio do
instrumentos método de
pedagdgicos; estagio
e Estimulo ao curso; e Area técnica
e Ritmo de trabalho;
e Area social
32 serie e Disciplina e 42série e Dominio do
organizagao método do
e Maior conhecimento Projeto
técnico Profissional.
(agroecologia e e Conhecimento
administracao). técnico e

habilidade de

comunicacéao.

Observacgoes e Género

gerais e Areas diversificadas

Fonte: EFAV, 2018.

Além destas caracteristicas, percebe-se, que alguns aspectos como a
afetividade na relacdo monitor-estudante, a seguranca nas orientacdes, a
criatividade e dinamica, o estimulo ao protagonismo dos estudantes e a auto-
organizacdo da turma, sdo responsabilidades fundamentais e necesséarias aos
acompanhantes de turma. Em sintese todos os critérios citados acima
contribuem para a definicho do acompanhante, mas o fator ainda mais

relevante é a caracteristica que cada turma possui, o que muda todos o0s anos.

Importante lermos 0 que o0s sujeitos da pesquisa manifestam:
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Sdo os acompanhantes que tem a sensibilidade em perceber as
caracteristicas de determinado grupo e olhar para a composicédo do
grupo de maneira mais ampla e totalitaria, para ver o que o0 grupo
mais precisa e assim orienta-los conforme suas maiores
necessidades (Alex- Educador/monitor).

O acompanhante precisa ter abertura em dialogar, um bom
planejamento, estar dispostos a mudanca e cultivar a confianca
(Lucyara, Wesley, Renan - Estudantes da 42 série).

Os acompanhantes devem ajudar a turma e orientar os estudantes,
acompanhar os estudantes no aspecto familiar e escolar (Thaina,
Luiz Felipe, Laisa - Estudantes 7° ano).

Esta funcdo permanece com grande importancia para o CEFFA, deriva da

esséncia do pedagogo que todo educador deve ter dentro de si. O ato de

educar primando pelo respeito, ética e a partilha do saber na constru¢do do

conhecimento é manifestado como observamos:

O acompanhante de turma é, e deve continuar sendo, a primeira
funcdo do ser monitor, pois € o nosso olhar de pedagogo e mais
amplo sobre as necessidades da turma. Mas isto ndo significa gastar
mais tempo na atividade, assim, como as atividades que 0 mesmo
realiza podem ainda ser concebidas como funcdo de outras
instdncias, por ndo ter nada sistematizado (Alex Nepel -
Educador/monitor).

Sinto-me mais realizada enquanto profissional, na funcdo de
acompanhante de turma do que apenas professora/educadora de
portugués em si (Penha Marim - Educadora/monitora).

A funcdo de acompanhante de turma proporciona ao
monitor/educador uma formagdo transdisciplinar, nos torna mais
humanos, proporciona crescimento enquanto pessoa, quebra a
relagcdo apenas formal e cria uma relagdo com mais afetividade
(Charles- Educador/monitor).

0 acompanhante de turma deixa ser apenas um professor, se torna
nosso companheiro (Lucyara - Estudante 42 série).

3.2.3 Alguns desafios a serem superados

A realidade em que o CEFFA se encontra coloca os educadores a atuarem nos

cursos tanto de ensino fundamental, quanto de ensino médio, isto gera em

alguns momentos, sem intencionalidade, certa confusao sobre as metodologias

e condutas necessarias a cada curso.

Em muitos casos, os acompanhantes de turma partem do
pressuposto de que o ensino médio ja compreende 0s instrumentos
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mediadores da aprendizagem, como o plano de estudo, por
exemplo. Isto leva os educadores/monitores a utilizarem
metodologias que ndo contribuem tanto com os estudantes (Alex-
Educador/monitor).

Em outros casos, metodologias e orientacdes cabiveis ao ensino médio se
tornam presentes no ensino fundamental, as vezes de maneira muito técnica, o
que apresenta certo despreparo quanto a formacdo pedagogica para tal
funcdo, até mesmo no linguajar utilizado nas turmas: “As explicacdes ndo sao
muito claras, usam palavras que a gente nao entende” (Thaina, Luiz Felipe,

Laisa- Estudantes 7° ano).

Séo apresentados como desafios pelos préprios educadores/monitores:

A condicdo dos acompanhantes conseguirem fazer a leitura com a
clareza sobre as necessidades da turma (Alex- Educador/monitor).

N&o existe muita sistematizacdo a respeito desta funcdo, existem
acordos (Alex- Educador/monitor).

Falta uma melhor preparagdo psicopedagdgica quanto as fazes de
vida dos estudantes e seus comportamentos, além disto, precisamos
melhorar nosso planejamento (Charles- Educador/monitor).

Jéa foram feitas muitas mudancgas nos instrumentos pedagogicos, mas
as orientagbes do Acompanhamento de turma, quase ndo se tem
(Penha Marim- Educadora/monitora)

O desafio e ao mesmo tempo a funcao politica do acompanhante de
turma é proporcionar a integracéo e a interdisciplinaridade (Magidez-
Educador/monitor do CEFFA de Boa Esperanca).

Devido a falta de sistematizacédo e formacao sobre esta funcédo exercida pelos
CEFFA’s percebe-se que o trabalho pedagogico pode ficar comprometido,

interferindo na formacao dos estudantes.

Percebemos que alguns professores ndo tem o dominio para
contribuir com a turma, pela falta de formacdo (Lucyara, Wesley,
Renan - Estudantes da 42 série).

Sentimos falta de atencdo dos acompanhantes aos estudantes que
estdo iniciando no CEFFA, parece que todos os estudantes estdo no
mesmo nivel de aprendizagem e conhecimento sobre os instrumentos
do CEFFA (Lorraine e Alison - Estudantes 9° ano).

Existe falhas na escola, pois quando o acompanhante ndo é tdo
proximo da turma, a turma fica carente de atencéo (Lucyara, Wesley,
Renan - Estudantes da 42 série).
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Os acompanhantes querem que a turma reproduza as atividades do
seu jeito ou relacionado a sua area e acabam por induzir as ideias.
Cada acompanhante age de um jeito nas orientacbes (Lucyara,
Wesley, Renan - Estudantes da 42 série).

As atividades s@o muito repetidas de outros anos e aplicam as
atividades como se fossemos os mesmos individuos e com a mesma
realidade daquela época. Vemos que o professor ndo se preparou
para momento (Lucyara, Wesley, Renan - Estudantes da 42 série).

Fator que é determinante para a boa compreensao e aplicacao desta funcéo no
CEFFA, é a equipe tomar consciéncia da propria historia do acompanhante de

turma e o sentido ao qual foi criado.
3.2.4 Melhorando nossa a¢cédo pedagodgica

Constatamos ainda que para as turmas que estdo iniciando sua trajetéria na

EFAV é imprescindivel que o acompanhante de turma apresente:

e Dominio do método Pedagdgico do CEFFAV: Dominio pedagogico das
atividades e da ciéncia por traz de cada atividade desenvolvida pelo
CEFFA com clareza;

e Sensibilidade para trabalhar com orientacdo personalizada: saber fazer
mudancas e adequacdes nas orientagdes em funcado do perfil dos
estudantes, das caracteristicas e necessidades do grupo, caso contrario
as atividades tornam-se mecanicas, perdem sua esséncia se aplicadas
em um mesmo jeito para todos. Quando necessério detalhar as
orientacoes;

e Equilibrio emocional/psicoldgico: seriedade e serenidade (conduzir o
trabalho com leveza, mas de maneira séria);

e Compromisso e responsabilidade com a funcéo: apresentar organizagao,
pois servira como estimulo aos estudantes;

e Referencial de autoridade e afetividade, ndo de autoritarismo;

e Preparacao psicopedagogica: Conhecimento e condi¢cao para orientar 0s
estudantes dentro da faixa etaria,

e Conhecimento das caracteristicas das séries seguintes, para ver se

estamos cumprindo com o objetivo da série presente;
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e Ser motivador;

N&o podemos esquecer da funcdo de articulacdo da parceria (familia,
educador/monitor e estudante) em vista da formacdo estudante, ou seja, o
acompanhante precisa estar disposto a assumir junto este papel.

No CEFFA de Vinhatico € importante que os educadores procurem caracterizar
cada turma com as condutas/comportamentos que sdo comuns a ela, definindo
entdo a funcdo que o conjunto de educadores devera exercer em cada turma,
sendo o acompanhante de turma o responsavel por assegurar o direcionar o

trabalho pedagdgico na turma.

A reunido entre os acompanhantes de turma de cada sessdo® devera
necessariamente ocorrer para que 0S mesmos consigam conversar sobre o
trabalho pedagdgico que estd sendo desenvolvido em cada turma. Mantendo
unidade no trabalho em vista de melhor cumprir com 0s principios e objetivos
do CEFFA.

Para propiciar uma motivacao a respeito desta funcéo dentro das Escolas do
Campo, em especial as EFAs, é necessario promover uma formagdo com
todos os educadores em forma de seminario, pois 0s elementos que todas as
equipes possuem sobre o acompanhamento de turma sdo resultados da
propria vivéncia, podendo ou ndo alcancar a amplitude do ser acompanhante

de turma.

Enfim, exercer a funcdo de Acompanhamento de Turma no CEFFA é ter a
missdo de direcionar os caminhos, orientar, motivar, aconselhar, instruir,
incentivar, mediar, compreender, criar espacos alternativos e estimular cada

um dos educadores/estudantes, para que alcancem o aprendizado, valorizando

9 Sessdo é o termo utilizado para designar o periodo que o estudante esta na escola. Como a
escola funciona em alternancia de uma semana, em uma sessdo teremos as turmas 6° e 7°
ano, 22 e 42 série e em outra sessdo teremos 8° e 9° ano e 12 e 32 série.
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o conhecimento especifico de cada um, tornando assim a educacdo e o

ambiente escolar mais prazeroso.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApOs o0 percurso realizado nesta pesquisa, de maneira mais objetiva podemos
denominar o Acompanhamento de Turma como a amplitude da coordenacéo
Pedagdgica da escola. Constatou-se também que € a funcdo pedagdgica que
mais possibilita o contato com os estudantes e sua realidade. Portanto, ajuda o
ser no processo de tomada de consciéncia, capaz de promover formacdo ao
estudante e ao educador/monitor que estd diretamente ligado ao

ensino/aprendizagem.

O Acompanhamento de Turma ultrapassa os limites impostos pelo modelo
hegemonico de Educacao pautado na transmissdo de saberes, na teoria pela
teoria ou até mesmo na base conteudista, é por sua vez, a funcdo pedagdgica
do educador militante popular.

Seus objetivos vao para além do espaco sala/escola ou do momento aula,
estdo em cultivar os principios pedagogicos e ideoldgicos do CEFFA entre os
parceiros (Familia, estudante, educador/monitor), garantir o acompanhamento
personalizado aos estudantes de acordo com a série/ano e necessidades,
articular e promover a integracdo do conhecimento tedrico e pratico da
formacéo através dos diversos instrumentos mediadores da aprendizagem e

conhecer a vida do sujeito em formagao.

Com base nas pesquisas realizadas, voltemos nossa atencdo as questdes
problematizadoras apresentadas no inicio deste trabalho a) O
acompanhamento de turma na Escola Familia Agricola de Vinhatico tem
contribuido para a formacédo integral dos estudantes? b) As praticas
pedagogicas dos acompanhantes de turma s&do coerentes com as
caracteristicas e necessidades dos sujeitos em cada fase? c) Tais praticas

correspondem com o previsto no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da EFAV?

O Acompanhamento de Turma néo sé tem contribuido, como faz parte e é um

elemento central da formacéo integral, podendo ser percebido no préprio relato
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dos estudantes como o motivador, direcionando em parceria a formacdo dos
sujeitos. Ao mesmo tempo em que se dispde a motivar a formagdo, 0 mesmo
se coloca nela, entendendo que o processo de aprendizagem esta vinculado as

relacdes interpessoais dos envolvidos.

Apesar de ser um dos principais objetivos, que as praticas dos acompanhantes
tenham coeréncia com a fase de vida e necessidade dos estudantes, percebe-
se gue as acdes educativas no exercicio desta funcdo no CEFFA de Vinhatico,
precisa ter mais unidade e formacdo na equipe, apresentando limitacdes
devido ao préprio processo de formagdo dos educadores e a falta de

sistematizacao a respeito desta funcédo pedagodgica.

N&o possuindo o PPP da escola concluido, o processo escolar do CEFFA de
Vinhatico (EFAV, 2017, p. 44), trata de maneira geral a respeito do
acompanhamento  personalizado aos estudantes, considerando o

Acompanhamento de turma como uma

Extensdo da coordenacdo pedagdgica, feito por um ou mais
educadores organizados a partir da observacéo do perfil do ciclo em
gque a turma se encontra e as habilidades dos educadores, a
guantidade de turmas e a quantidade de educandos/estudantes por
turma.

Partindo deste pressuposto esta fungcdo tem correspondido na préatica ao que
se tem sistematizado no documento. Porém, abstendo-se do conhecimento de
sua amplitude enquanto a principal funcdo do educador/monitor dentro do
CEFFA, para além de uma relacéo trabalhista, pois como diz (FREIRE, 2004)
para ensinar é necessario compromisso. E “o compromisso proprio s6 existe no
engajamento com a realidade, de cujas “agua” os homens verdadeiramente

comprometidos ficam “molhados”, “ensopados” (FREIRE, 1983, p. 19).

Ainda que com limitagdes em agir com coeréncia dentro das necessidades dos
estudantes, com a falta de sistematizacdo acerca da funcéo, a rotacdo de
educadores/monitores na equipe (educadores iniciantes), o CEFFA apresenta
um grande diferencial com o Acompanhamento de turma, entendendo que as

relacdes na familia, na sociedade, na escola estdo estreitamente relacionadas
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aos resultados finais de avancos ou estagnacfes nos processos de
aprendizagem dos estudantes, principalmente. Portanto, quando ha afetividade
nas relagbes, os individuos passam a enfrentar as dificuldades com mais
habilidade.

O Acompanhamento de Turma para os estudantes tem como grande diferencial
o “‘companheirismo”, que Paulo Freire (1983, p. 29) reafirma com a seguinte
frase: “ndo ha educagdao sem amor”. No exercicio desta funcdo de carater
politico emancipatério, o educador/monitor deve trabalhar em busca de
promover um ambiente baseado na solidariedade, partilha e protagonismo,
para que os estudantes, indiferente na fase sintam-se acolhidos e seguros nas

orientacdes pedagdgicas.

Ao final deste Trabalho de Conclusdo de Curso, muitas questbes ainda
permanecem e ficam em aberto para que novos estudos e pesquisas possam
enriquecer e sistematizar essa praxis educativa, que busca contribuir para o
processo de emancipacao humana. Sendo assim, faco das palavras de Paulo

Freire as minhas:
i@/m//m/a wm homent 6077}5/(667?[/6 a sua realidade, /écac/e/ levantar
éy)a?&}e dobre ¢ a{%% e /ém(fwfaw dolucies. %{Im/, /é&(/e
lran Grmda-lo e o e éﬂﬂéﬂ%ﬂ/ﬂa{e criar mm;w/a/rg%ﬁa, deu

. A . ”
Cll C HAS COICUNNANCLAS .
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APENDICES
A- Entrevista semiestruturada com os educadores

O ACOMPANHAMENTO DE TURMA COMO FUNCAO PEDAGOGICA:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EFA DE VINHATICO

Objetivo: Verificar e analisar as percep¢cfes dos educadores, sobre o
acompanhamento de turma, assim como sua importancia no Centro Familiar de

Formacédo em Alternancia de Vinhético (CEFFAV).

O acompanhamento de turma € um dos diferenciais do CEFFA, por ndo ser
uma atividade desenvolvida em muitas outras escolas. Percebe-se que a
existéncia do acompanhante de turma supera muitos dos desafios encontrados
na Educacdo convencional, como a fragmentacdo do conhecimento, a
descontextualizacdo, promove a vida em grupo (relacdes humanas e sociais) e
o envolvimento dos parceiros (familia, estudante e monitor) na formacao, sendo
a parceria um dos principios que ajuda as EFA’s a desenvolverem seu

trabalho.

Nos CEFFA’s, mais especificadamente em Vinhatico, se compreende o
acompanhamento de turma como a primeira funcdo do ser educador/monitor.
Porém, a falta de sistematizacdo a respeito desta funcédo pode se tornar uma
fragilidade no que diz respeito a sua eficiéncia e contribuicdo na formacéo dos
estudantes, ficando propicio a espontaneidade, dualidade entre o trabalho do
acompanhante de turma e as areas do conhecimento — falta de integracao e
descontextualizacdo, quanto ao ciclo ou fase de vida dos estudantes, na

orientacdo ou desenvolvimento das atividades.

Diante destas preocupacdes, vamos atraves das questdes abaixo, refletir sobre
como tem sido desenvolvida esta atividade no CEFFA e como podemos

potencializa-la.

Abrangéncia: Um educador representante de cada agrupamento a seguir:
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e Grupo 01: acompanhantes de turma do 6° e 7° ano;
e Grupo 02: acompanhantes de turma do 8° e 9° ano

e Grupo 03: acompanhantes de turma da 12 e 22 série;
Roteiro:

1. H& quanto tempo atua nesta instituicho e quais sdo as funcdes
desenvolvidas nela?

2. A partir de quando e como teve 0S primeiros contatos com
acompanhamento de turma?

3. Quais séo as atividades desenvolvidas pelo acompanhante de turma no
CEFFA? Quais destas estdo em sua funcao:

4. Quais sdo as caracteristicas que o acompanhante de turma deve ter
para atuar na turma em que vocé acompanha?

5. Cite as contribuicbes do acompanhamento de turma, enquanto
instrumento mediador da aprendizagem, na Educacdo do Campo:

6. Cite os desafios observados ou encontrados no desenvolvimento desta
atividade nos CEFFA’s:

7. Ja ocorreram mudancas no desenvolvimento desta atividade, desde sua
insercado no CEFFA de Vinhatico? Se sim, quais foram?

8. Em sua concepcdao, qual é a funcdo do acompanhamento de turma? O
que contribuiu para a formacédo desta concepcédo (referencias,
documentos, experiéncia)?

9. Diante das atividades desenvolvidas pelo acompanhante de turma no
CEFFA e de acordo com sua concepc¢ao sobre esta atividade, o que
vocé acha que poderia ser feito para o melhor desenvolvimento deste

instrumento?

Assinaturas:
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B-Entrevista semiestruturada com os estudantes

O ACOMPANHAMENTO DE TURMA COMO UMA FUNCAO PEDAGOGICA:
CONSTATACOES, DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EFA DE VINHATICO

Objetivo: Verificar e analisar as percepcfes dos estudantes, sobre o
acompanhamento de turma, assim como sua importancia no Centro Familiar de

Formacao em Alternancia de Vinhatico (CEFFAV).

O acompanhamento de turma é um dos diferenciais do CEFFA, por ndo ser
uma atividade desenvolvida em muitas outras escolas. Percebe-se que a
existéncia do acompanhante de turma supera muitos dos desafios encontrados
na Educacdo convencional, como a fragmentacdo do conhecimento, a
descontextualizacdo, promove a vida em grupo (relacdes humanas e sociais) e
o envolvimento dos parceiros (familia, estudante e monitor) na formacéo, sendo
a parceria um dos principios que ajuda as EFA’s a desenvolverem seu

trabalho.

Nos CEFFA’s, mais especificadamente em Vinhatico, se compreende o
acompanhamento de turma como a primeira fungcdo do ser educador/monitor.
Porém, a falta de sistematizacdo a respeito desta funcdo pode se tornar uma
fragilidade no que diz respeito a sua eficiéncia e contribuicdo na formacéo dos
estudantes, ficando propicio a espontaneidade, dualidade entre o trabalho do
acompanhante de turma e as areas do conhecimento — falta de integracéo e
descontextualizacdo, quanto ao ciclo ou fase de vida dos estudantes, na

orientacdo ou desenvolvimento das atividades.

Diante destas preocupacdes, vamos atraves das questdes abaixo, refletir sobre
como tem sido desenvolvida esta atividade no CEFFA e como podemos

potencializa-la.

Abrangéncia: estudantes reunidos pelas seguintes classificacdes, seguindo

como critério estudantes iniciantes e estudantes veteranos em cada grupo:
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e Grupo 01: estudantes representantes da turma do 6° e 7° ano;
e Grupo 02: estudantes representantes da turma do 8° e 9° ano;
e Grupo 03: estudantes representantes da turma da 12 e 22 série;

e Grupo 04: estudantes representantes da turma da 32 e 42 série;
Roteiro:

1. H& quanto tempo estuda nesta instituicdo e qual sua série/ano?
2. Quantos educadores/monitores ja foram acompanhantes de sua turma,
desde que vocé entrou na escola?
3. Nas escolas em que vocé estudou anteriormente, havia
acompanhamento de turma?
4. Quais as atividades o acompanhante desenvolve com sua turma? E
como vocé descreve a atuacao de seu acompanhante de turma?
5. Cite quais sao:
a. Os pontos positivos de se ter um acompanhante da turma:
b. Os desafios observados no acompanhamento de turma:
6. Em sua concepcao, qual é a funcdo do acompanhamento de turma na
escola?
7. Diante das atividades desenvolvidas pelo acompanhante de turma no
CEFFA e de acordo com sua concepcao sobre esta atividade, o que
vocé acha que poderia ser feito para o melhor desenvolvimento desta

atividade?

Assinaturas:




ANEXOS

Anexo A: Mapa da abrangéncia do Acompanhamento de turma produzido em oficina entre educadores/monitores. Localizado no
CEFFA de Boa Esperanca.




